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Introduccidn a la ética
de la investigacién universitaria
desde perspectivas multidisciplinarias

El Comité de Etica de la Investigacién (cer) es una entidad de la Univer-
sidad Auténoma del Estado de México (UAEMEX) creada en julio del 2008,
cuyo objetivo es servir como un érgano de consulta de la Secretaria de Inves-
tigacion y Estudios Avanzados de la UAEMEX (SIEA-UAEMEX). La actividad del
CEI se despliega en una vertiente de andlisis de casos que aluden a la practica
de la integridad en la investigacién universitaria y una vertiente académica
sobre la ética de la investigacién universitaria para el mejoramiento de los
contenidos de juicio morales sobre la integridad de la actividad cientifica,
de la produccién de la obra artistica y de los trabajos eruditos universitarios.
El presente libro es un producto resultante de la vertiente de la actividad
académica del ck1.

En el afio 2018, la SIEA-UAEMEX convocé a sus miembros para realizar un
esfuerzo de conceptualizacién desde diferentes dominios del conocimiento que
permitieran elaborar contenidos de juicio morales para el andlisis y la prictica
de la ética de investigacién universitaria. La idea era que esta conceptualizacién
deberia profundizar en el contenido de los valores y virtudes que guiaran la ac-
tividad investigativa y creativa en la UAEMEX, que se expresan en el documento
Politica de integridad de la investigacion universitaria’. De modo mds especifico,

1 El texto de este documento se puede consultar en la URL https://www.uaemex.mx/comi-
t%C3%A9-de-%C3%A9tica-de-la-investigaci% C3%B3n.html.

|9



10 | ANTONIO ARELLANO HERNANDEZ

se convocaba a avanzar la reflexién en los valores y virtudes de la practica de in-
vestigacién universitaria sefialadas en este documento, asi como en la aplicacién
en forma de politica de integridad cientifica, segtin los siguientes enunciados:

* La Universidad Auténoma del Estado de México parte del supuesto de
que su personal académico se conduce mediante un comportamiento ra-
cional y justo, de buena fe y programado para generar un conocimiento o
un producto cientifico, tecnoldgico, artistico o erudito.

* Todos los actores universitarios implicados en la investigacién de la in-
tegridad humanistica: cientifico, tecnoldgico, de obra artistica y trabajos
eruditos universitarios, deben conocer y aplicar los principios y reglamen-
taciones de la integridad de la investigacién universitaria que correspon-
den a sus funciones. La ignorancia no excluye las obligaciones de los ac-
tores universitarios respecto a la integridad cientifica, de obra artistica y
trabajos eruditos universitarios.

* Los alcances de la integridad en la investigacién universitaria implican
la administracién integral del proceso de investigacién, lo que implica la
adecuada conduccién de la problemdtica a estudiar, el protocolo de inves-
tigacién, el desarrollo de la investigacién y la divulgacién de resultados a
favor de la sociedad (ck1, 2017, p. 10, ver referencia nota 1).

En el marco anterior, los textos aqui expuestos reflejan distintos aspectos

e la investigacién ética sobre el conocimiento, la cultura y la erudiciéon en
de | tig t bre el to, la cultura y | d

iversas areas disciplinarias, procurando que cada capitulo genere la reflexién
d d | doq d tulo g la refl
generalizada de estudiantes, profesores e investigadores sobre su papel y res-
ponsabilidad universitaria en la produccién cientifica, tecnolégica, artistica e
intelectual actuales.

Los autores de este libro tenemos la conviccién de que la erudicién del uni-
versitario no necesariamente incluye la constatacién cientifica correspondien-
te a las ciencias, sino también la sabiduria del pensamiento y de la manera de
entender al ser humano, con fundamentos morales. Su vehiculo principal es el
lenguaje a través de la exposicién de ideas y argumentos, sin apego estricto a
cartabones positivistas, pero con el propésito de invitar a la controversia, que
es una de las formas mds fructiferas para generar conocimiento. Las aportacio-
nes de los autores de los capitulos de la presente obra abordan tales cuestio-
namientos sin la pretensién de la cuasinfalibilidad; por el contrario, abren la
controversia para invitar a la reflexién inherente a la investigacién ética, nunca
acabada, nunca lineal, nunca en pos de verdades incontrovertibles.



INTRODUCCION A LA ETICA DE LA INVESTIGACION UNIVERSITARIA | 11

Al participar en la elaboracién de los capitulos de este libro, los integrantes
del cer deseamos, como cualquier universitario, ser leidos por mds personas
que aquellas que forman parte de los grupos académicos a los cuales perte-
necemos. Por eso hemos intentado que las investigaciones y la manera de re-
dactarlas, en la medida que lo permiten los temas, sean atractivas y de lectura
comprensible para quienes tengan algtin interés por la ética de la investigacion
universitaria de nuestros tiempos.

La obra que aqui presentamos es el resultado de un proceso académico
riguroso. En mayo de 2012 la stEA-UAEMEX nombré una comisién coordina-
dora y editora de la obra escrita integrada por Antonio Arellano Herndndez,
Lorena Romero Salazar y Jorge Loza Lépez. En marzo de 2019 se lanzé la
convocatoria a los miembros para escribir un capitulo reflexivo o propositivo
acerca de la politica de integridad cientifica en las dreas del conocimiento
practicado en la UAEMEX. Se trataba de elaborar un libro dictaminado por
pares, tanto en su conjunto como en sus diversos capitulos. Las propuestas
fueron evaluadas por pares y, una vez discutidas y modificadas, fueron apro-
badas por la comisién editorial para convertirse en proyectos de capitulos. A
continuacién, estas propuestas de capitulos fueron evaluadas internamente
por diferentes colegas del cEr.

Para profundizar la reflexidn, la comisién editorial organizé un semina-
rio en el que los autores presentaron sus proyectos de capitulos para discutir
sus contenidos y durante el cual se expusieron observaciones y criticas que
sirvieron para elaborar una versién definitiva de ellos. La comisién editorial
recibié los capitulos y los integré, segtin la 16gica y secuencia acordada en el
seminario, lo que conformé una obra que fue presentada a la SIEA-UAEMEX
para su dictamen a doble ciego por pares. Este proyecto de libro con sus capi-
tulos recibié observaciones para su mejora, las cuales fueron incorporadas a la
obra completa, que fue remitida a las personas colaboradoras para una nueva
evaluacién. En esta oportunidad se hicieron ajustes y correcciones que con-
dujeron a su conclusién. De este modo, el presente texto es un producto aca-
démico evaluado y supervisado a lo largo de todas las fases de su elaboracién.

Este libro es una aportacién al desarrollo de la ética de la investigacién
a partir de diversas colaboraciones provenientes de diferentes disciplinas; su
contenido es diverso y rico temdticamente, y ha sido organizado en tres seccio-
nes para encuadrar su lectura. Al mismo tiempo, la organizacién de los capi-
tulos que integran la obra sigue una légica que corresponde a la organizacién
de la actividad académica universitaria contempordnea. La primera seccién,
denominada “Epistemologia y ética de la investigacién”, retine textos sobre los
aportes éticos de Karl Popper para fundamentar la investigacién cientifica, la
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exposicién de la posicién de Nietzsche sobre la imposible desmoralizacién de
la ciencia occidental y la investigacién sobre la libertad de indagacién como
fundamento de la ética de la investigacién. En la segunda seccién, denomina-
da “Género y bioética’, se presenta un capitulo sobre la perspectiva de género
y la ética en la investigacién cientifica y humanista, otro sobre algunos funda-
mentos de pautas para establecer comisiones éticas para la investigacién con
animales y una investigacion sobre la ética y bioética de la investigacién en
ciencias de la salud. Finalmente, la tercera secciéon, denominada “Universidad
y ética de la investigacién”, analiza el tema de la productividad de la vocacién
en la ética de la investigacion y la presentacién del debate permanente en tor-
no a la funcién de la Universidad.

El libro estd formado por ocho capitulos, de los que nos permitimos reali-
zar una pequena introduccién para facilitar el acercamiento a la lectura.

El primer capitulo, “Karl Popper: Aportes para una ética de la discusién ra-
cional como momento fundamental de la investigacién cientifica”, presentado
por Gamaliel Rendén Garcia, deriva las consecuencias éticas de la epistemolo-
gia de Karl Popper. De manera muy sobria y explicita, se detallan en concreto
algunas de las consecuencias éticas de la epistemologia popperiana relativas a
la investigacién cientifica. En este sentido, partiendo precisamente del carcter
falible e incompleto del conocimiento humano en general y del conocimiento
cientifico en particular, Gamaliel Rendén subraya la esencia dialgica de la
filosoffa popperiana, destacando que es solo a través de la discusién racional,
es decir, a partir de la mutua critica, que los sujetos podemos aprender unos
de otros y, de esta forma, lograr un paulatino acercamiento a la verdad. El
autor transmite el mensaje segin el cual, a partir de la lectura de la obra po-
pperiana, nos volvemos mejores personas y mejores intelectuales, ya que nos
despierta de la infalibilidad y nos muestra la incompletitud y precariedad de
la condicién humana; asi, entendemos que la busqueda del conocimiento im-
plica necesariamente la humildad de reconocer que no lo sabemos todo, que
continuamente nos equivocamos y que necesitamos de los otros.

El capitulo segundo, “Filosofia nietzscheana del conocimiento o la im-
posible desmoralizacién de la ciencia occidental”, senala que a lo largo de la
historia intelectual de Occidente han existido dos posiciones sobre las rela-
ciones entre la moral y el conocimiento cientifico. Por un lado, aquella que
promulga que la ciencia como forma de conocimiento universal, objetiva y
sin ataduras morales ha fundamentado su superioridad frente a otras formas
de conocimiento. Por otro, la que ha negado alguna posicién privilegiada
de la ciencia occidental, sefialando su relativismo y su parcialidad moral

y y
remarcando que todo conocimiento es un producto cultural relativo a las
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sociedades que lo producen. Tomando como objeto de andlisis los elementos
conceptuales, epistémicos y morales expresados por Nietzsche en los textos
Sobre verdad y mentira en sentido extramoral, el libro V de La gaya ciencia y
La genealogia de la moral. Un escrito polémico, Antonio Arellano Herndndez
rescata del autor el reforzamiento de la idea de la inseparabilidad del conoci-
miento cientifico y de los valores, argumentando la inexorable existencia de
cierta moralidad cientifica.

En el capitulo tercero, “Libertad de indagacién: Un fundamento de la éti-
ca de la investigacién”, Josué Manzano Arzate expone los aspectos filoséfi-
cos relevantes de la investigacidn universitaria cuando se aborda éticamente.
Aduce que nuestra época estd convulsionada por los tltimos acontecimientos
sociales asociados al virus sars-cov-2 y la enfermedad que provoca la co-
vip-19. El autor convoca a preguntarnos cémo abordar el ejercicio docente y
de investigacién, cdmo continuar con este empefio cuando la susceptibilidad
impide de cierta manera lanzarse con impetu a utilizar el tiempo para plan-
tear ciertas problemdticas que nos aquejan socialmente. El autor rastreard, en
primera instancia, los conceptos de libertad en sus origenes griegos y latinos
para reflexionar sobre su naturaleza. En esto radica la esencia del trabajo aqui
presentado; el objetivo es encontrar y reinstalar un sentido nuevo, acorde a
nuestros tiempos, para la libertad del pensamiento dentro de las aulas de clase
y laboratorios.

En el capitulo cuarto, “Perspectiva de género y ética en la investigacion cien-
tifica y humanistica”, Eva Raquel Giiereca Torres, Lorena Romero Salazar y Me-
lissa Maria Herndndez Monroy presentan una reflexién acerca de la relacién
entre la ética y la perspectiva de género dentro de los procesos de investigacion
cientifica. El impacto de los avances cientificos y tecnolégicos en nuestras vidas
es muy extenso y amplio; uno de los cambios sociales y culturales que destacan
en esta reflexién es la incorporacién masiva y sostenida de las mujeres a la edu-
cacién superior y el impacto de los movimientos feministas en la Academia a
través de la formacién de los centros de investigacion sobre las mujeres, feministas
y de género. El enfoque feminista en las ciencias permite distinguir el impacto de
los avances tecnoldgicos en la vida de las mujeres, las aportaciones de estas en los
métodos y las teorfas que explican el mundo. Las autoras consideran que la ética
y la perspectiva de género permiten que las reflexiones acerca de las implicacio-
nes de las ciencias y las humanidades develen la forma en que el orden social
sexo/genérico estd presente en las explicaciones sobre los fenémenos humanos y
naturales, asi como en las tecnologias que derivan del conocimiento cientifico.
El andlisis de las autoras es congruente con la Politica de integridad de la investi-
gacion universitaria (Ce1, 2017, ver nota 1), que fundamenta las actividades del
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CEl, responsable de la obra completa. Nuestra reflexion estd pensada para todas
las 4reas del conocimiento, por ello recurrimos a ejemplos de la mayoria de estas
que permiten ampliar dicha sensibilizacién. Hemos elegido las mds cercanas a
las dreas de desarrollo de las autoras, a saber, ciencias sociales, ciencias naturales
y exactas, asi como ingenieria.

En el capitulo quinto, “La investigacién y el empleo de animales: Comi-
siones de Revisién Etica para la Investigacién Cientifica con Animales”, Félix
Salazar Garcia expone el tema de la investigacién en el campo de las ciencias
de la vida y las pautas para establecer comisiones de revisién ética para la in-
vestigacion cientifica con animales. El autor indica que muchos avances cien-
tificos se han alcanzado gracias a los estudios bioldgicos ejercidos en animales
de laboratorio. Sin embargo, la investigacién y experimentacién se exponen
crecientemente a argumentaciones morales derivadas del uso de animales en la
investigacién o experimentacién cientificas. Salazar Garcia trata la interaccién
hombre-animal y sus implicaciones, realiza una sucinta historia del uso de
animales en la experimentacién médica, expone las posturas de pensamiento
ético que tratan el valor moral de los animales y los debates y movimientos
que se han generado en torno a la defensa de los animales entre la comunidad
cientifica y la sociedad; describe la experiencia en la integracién y operacién de
comisiones o comités de revisién ética de los animales para experimentacién
y presenta la experiencia mexicana; finalmente, se exponen los elementos que
sugieren los organismos internacionales para integrar, operar y evaluar las Co-
misiones de revision ética para la investigacién cientifica con animales.

En el sexto capitulo, “Etica y bioética de la investigacion en ciencias de la
salud”, presentado por Octavio Mérquez Mendoza y Miguel-Héctor Ferndn-
dez-Carridn, se senala que la ética debe aplicarse por igual a cualquier tipo
de investigacion, pero que existen disciplinas del conocimiento en las que la
aplicacién del saber tiene mayor impacto en las personas. Una de estas dreas,
indican los autores, es la medicina clinica, en particular la psiquiatria y el
psicoanilisis, que se utilizan para la comprensién de la mente, los compor-
tamientos y las emociones de cada sujeto/paciente, todo lo que incide en su
vida diaria, repercute en su entorno y en su comunidad y afecta el desarrollo
personal y social. Al final, la idea consiste en desplegar aspectos que sirvan
como ejemplo para futuras buenas practicas médicas.

En el capitulo séptimo, “La productividad de la vocacién en la ética de la
investigacién”, Jorge Loza Lépez y Leticia Laurent Martinez reflexionan, pri-
meramente, sobre la importancia de la vocacién para alcanzar un alto grado
de productividad en la investigacién universitaria; en segundo lugar, sobre la
consideracién segin la cual la situacién de la ética de la investigacién en la
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universidad estd relacionada con la productividad tal como se conceptualiza
en este documento. Esto incluye una critica sobre la realidad institucional que
afecta la investigacion y el desarrollo interno. Inspirados de la obra de Berlin,
los autores presentan y discuten las nociones de investigacion, ética y vocacion
respecto a la productividad considerada desde la perspectiva humanista.

Finalmente, en el capitulo octavo, “La funcién de la Universidad: El de-
bate permanente”, expuesto por Martha Marivel Mendoza Ontiveros, Victor
Sénchez Gonzdlez y Marcelino Alejo Pacheco, se plantea que la universidad
publica se enfrenta a nuevos desafios debido a los procesos globalizadores y a
la irrupcién de un nuevo concepto de conocimiento en nuestra sociedad: el
conocimiento como factor econdémico, como objeto de consumo y como un
objeto mds para la relativizacion; desafios estos que hacen peligrar su vocacion
humanista y su funcién social. Una universidad que se respete debe ser reco-
nocida como agente que brinde a los jévenes una educacién de vanguardia,
conocimiento y cultura; asimismo, debe seguir siendo un espacio de resisten-
cia y transformacion social, al tiempo de no soslayar su mision y objetivos y
las demandas de su tiempo. Este capitulo aborda el tema de los fines deseables
para la universidad en el conjunto de la sociedad, de manera que se conviertan
en el fin dltimo y subordinante de las resoluciones, planes y acciones que se
asuman, tanto en las mismas instituciones educativas como en su relacién con
otras instancias sociales cuando se vinculan con la educacién superior.

En nombre de la comisién editorial y de los autores miembros del cer,
agradecemos el apoyo incondicional y permanente de la Secretaria de Inves-
tigacién y Estudios Avanzados, en particular de sus titulares, el doctor Carlos
Eduardo Barrera Diaz y la doctora Martha Patricia Zarza Delgado, quienes
han fomentado la iniciativa de este libro y del seminario de reflexion sobre la
ética de la investigacion universitaria y de trabajos eruditos, que dio origen al
presente trabajo.

Agradecemos las observaciones de los seis evaluadores anénimos que han
permitido subsanar las deficiencias de las primeras versiones de esta obra. Es
importante también agradecer a la Lic. Maribel Garcia Milpa y a las personas
del Departamento de Produccién y Difusién Editorial de la Secretaria de In-
vestigacién de la UAEMEX su colaboracién y apoyo durante todo el proceso de
elaboracién, administracién y cuidado editorial de la presente obra.

Antonio Arellano Herndndez
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Capitulo 1

Karl Popper: Aportes para una ética
de la discusién racional como momento
fundamental de la investigacién cientifica

Gamaliel Rendén Garcia

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL EstaDO DE MEXICO

Introduccién

Karl Popper es uno de los filésofos fundamentales del siglo xx y, sin duda, re-
ferencia obligada en dreas como la epistemologfa y la filosofia politica. Critico
acérrimo del totalitarismo en cualquiera de sus manifestaciones, defendié la
libertad en todos los 6rdenes del quehacer humano. Su pensamiento, por la
calidad y profundidad de sus argumentos, ha ejercido influencia en grandes
intelectuales, como Mario Vargas Llosa y Peter Medawar (1993), por mencio-
nar solo algunos.

Pero mds alld de los aportes de Popper a la filosofia y a la ciencia contem-
porédneas, coincidimos con Enrique Sudrez-Ihiguez cuando dice que “Popper
ha elaborado una filosofia rica, poderosa y sugerente que nos ayuda a todos
a ser mejores no solo intelectual sino también personalmente” (1998, p. 31).
Efectivamente, de la lectura de su obra nos volvemos mejores personas y me-
jores intelectuales; es decir, una vez que se nos ha despertado del sueno de la
infalibilidad, mostrdndonos la incompletitud y precariedad de la condicién
humana, entendemos que la bisqueda del conocimiento implica necesaria-
mente la humildad de reconocer que no lo sabemos todo, que continuamente
nos equivocamos y que necesitamos de los otros.

|19



20 | GAMALIEL RENDON GARcia

Este trabajo pretende, en la medida de lo posible, derivar las consecuen-
cias éticas de la epistemologia popperiana, en concreto, aquellas relativas a la
investigacién cientifica. En este sentido, partiendo precisamente del cardcter
falible e incompleto del conocimiento humano en general y del conocimiento
cientifico en particular, quiere subrayar la esencia dialdgica de la filosofia del
autor porque, como veremos, para el vienés, es solo a través de la discusién ra-
cional, es decir, a partir de la mutua critica, que los sujetos podemos aprender
unos de otros y, de esta forma, lograr un paulatino acercamiento a la verdad.

1. Reivindicacién de la filosofia

Para contextualizar el trabajo es importante traer a colacién algunas ideas de
Popper acerca de la filosofia. Como es sabido, el pensamiento filos6fico del
autor de La sociedad abierta y sus enemigos fue una reaccion al positivismo
l6gico. Solo como punto de comparacién y sin ahondar demasiado, vale la
pena recordar que el proyecto de esta posicién filoséfica fue la consolidacion
de una visién cientifica del mundo en la cual la filosofia apenas tenfa cabida
como subordinada a la ciencia. Desde este punto de vista se consideraba que
mis alld de las proposiciones cientificas habitaba el sinsentido. Este proyecto,
seglin el positivismo, era una respuesta a los excesos de una metafisica en la
que predominaba la verborrea y la pedanterfa. Asi, una vez desacreditada la
filosofia, lo que quedaba era concederle a la ciencia el monopolio del sentido.

Sin embargo, Popper defendié la idea de que el anhelo de verdad, en tensién
con la complejidad y problematicidad del universo, hacian imposible dejarle a la
ciencia toda la responsabilidad de su bisqueda. De esta manera, para el autor de
La ldgica de la investigacion cientifica, tanto la ciencia como la filosofia deben ser
convocadas para dilucidar el enigma del universo, toda vez que

[...] no interesa lo mds minimo qué tipo de métodos usamos para resolver un
problema [...] Afirmar [...] [que algunos problemas que] tratan de temas fécti-
cos, deben pertenecer a la ciencia y no a la filosoffa, es no solo pedante, sino tam-
bién, manifiestamente, el resultado de un dogma epistemolégico (1994, p. 229).

Para este autor, pues, el cientificismo es un “dogma epistemolégico” que
debe ser eliminado. La respuesta a los enigmas del universo puede venir de
cualquier parte, pues los problemas trascienden las especializaciones. De este
modo, la filosofia puede contribuir a desentrafar los enigmas del universo,
no solo desvelando problemas interesantes que abran nuevos horizontes de

conocimiento, sino también aportando soluciones factibles.
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2. Popper discipulo de Sécrates

En el centro de la filosofia popperiana estd el didlogo. En este sentido, el autor
es un socratico, heredero de mas de dos mil afios de tradicién filoséfica. Si nos
ubicamos en el momento histérico del inventor de la mayéutica, se nos viene
a la mente el conflicto entre los “sabios” y los filésofos; conflicto en el que el
punto de desacuerdo estd no tanto en la pertinencia del didlogo como en su
propdsito. Es decir, mientras el sofista busca vencer a costa de lo que sea, in-
cluso apelando a cualquier artimana y mirando de soslayo la ética por mor de
la victoria, Sécrates considera el didlogo como el “espacio” en el que la verdad
se hace presente.

Sin embargo, si bien es cierto que el autor recupera el espiritu socritico,
también es cierto que, en alguna medida, lo enmienda. El “didlogo” socratico
en el fondo es un interrogatorio mediado por la ironfa. Sécrates jamds aban-
dona su condicién de maestro y, por lo tanto, se coloca en una condicién de
superioridad respecto a su contraparte. En este sentido, Popper se distancia del
ateniense. Porque para él, el didlogo deviene discusién racional en la que no
hay lugar para la subordinacién, no hay maestros ni discipulos, sino buscado-
res de la verdad en igualdad de condiciones.

3. El racionalismo critico

Amén de considerarse un discipulo de Sécrates, Popper se declara también un
racionalista; pero se trata de un racionalismo que se define segtin sus propios
pardmetros, pues afirma:

Yo soy un racionalista. Por racionalista entiendo un hombre que quiere com-
prender el mundo y aprender mediante la discusién con otros. (Noten que no
digo que un racionalista sostiene la teorfa errénea de que los hombres son total
o principalmente racionales.) Por “discutir con otros” entiendo, mds concreta-
mente, criticarlos, suscitar sus criticas y tratar de aprender de ellas (1998a, p. 46).

Y en este mismo sentido expresa que

[...] mi racionalismo no es dogmdtico. Admito de plano que no puedo pro-
barlo. Confieso francamente que elijo el racionalismo porque odio la violencia
[...] O para decirlo de otra manera, mi racionalismo no es independiente, sino
que se basa en una fe irracional en la actitud de razonabilidad [...] Se podria
decir, quizds, que mi fe irracional en los derechos iguales y reciprocos de con-
vencer y ser convencido por ellos es una fe en la razén humana (2001, p. 427).
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De entrada, el racionalismo popperiano es una eleccién ética y, mds atn,
un “acto de fe”. Asimismo, es claro que se distancia del racionalismo cldsico
porque amplia la posibilidad de fuentes de conocimiento diferentes a la razén.
Nuestro autor sabe que las grandes ideas pueden venir de donde sea. Una idea
genial que acaso revolucione el mundo puede tener su origen en algo tan inex-
plicable como la inspiracién. En este sentido, la imaginacién, la creatividad
y el talento son las fuentes inexplicables e irreproducibles del conocimiento.

ora bien, es importante destacar la vocacion dialégica del racionalismo
Ahora b p destacar | dialdgica del al

no dogmatico que hace de “la actitud de razonabilidad” su piedra angular. Al
respecto, Popper dice:

Lo que llamo la actitud de razonabilidad puede ser caracterizada mediante una
observacién como la siguiente: “Creo que tengo razén, pero yo puedo estar
equivocado y ser usted quien tenga la razén; en todo caso, discutdmoslo, pues
de esta manera es mds probable que nos acerquemos a una verdadera compren-
sién que si meramente insistimos ambos en que tenemos la razén”.

Se comprenderd que lo que llamo la actitud de razonabilidad o actitud ra-
cionalista presupone una cierta dosis de humildad intelectual. Quizd solo la
pueden aceptar quienes tienen consciencia de que a veces se equivocan y quie-
nes habitualmente no olvidan sus errores. Nace de la comprensién de que no
somos omniscientes y de que debemos a otros la mayorfa de nuestros conoci-

mientos (2001, p. 426).

La razonabilidad es, sobre todo, una actitud que, en lo general, se caracteri-
za por la humildad intelectual y por la apertura al didlogo. El hombre no tiene
derecho a ser soberbio ni pedante porque no es un ser omnisciente ni autosu-
ficiente; por el contrario, es un ser falible que necesita de la colaboracién del
otro para enmendar sus errores. Asimismo, la busqueda de la verdad es una
empresa humana, y es solo a partir de la confrontacién de ideas, criticando y
suscitando la critica, como se avanza en el conocimiento. El sujeto razonable
es, pues, aquel “con el que se puede razonar”, una persona que, reconociendo
su condicién falible, privilegia el didlogo por sobre los métodos violentos de la
imposicién y la coercidn.

4. En el principio fue la epistemologia

Popper fue un epistemélogo que considerd la reflexién y critica hacia el cono-
cimiento cientifico como una manera de acercarse a su compresién. En este
trabajo sostenemos que la postura epistemoldgica del vienés es transversal en
su obra y, en este sentido, comprenderla es condicién de la inteleccién del res-
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to de sus ideas. Por citar solo un ejemplo, su propuesta de “ingenieria social”
puede ser entendida como la aplicacién prictica del falsacionismo, o método
de ensayo y error, al dmbito de la politica. Por tanto, consideramos que echar
un vistazo a su epistemologia permitird comprender la significacién de la dis-
cusién racional como medio para acercarse a la verdad.

Segtin Popper, los dos problemas fundamentales de la epistemologia son el
de la induccién y el de la demarcacién. El primero consiste en que

Nosotros podemos observar solo determinados acontecimientos y de ellos tni-
camente un ndmero limitado. Sin embargo, las ciencias empiricas formulan
enunciados universales, como por ejemplo las leyes naturales, que deben ser
vélidas para un nimero ilimitado de fenémenos. ;Con qué derecho formula la
ciencia estas leyes? “Problema de la induccién” se denomina [...] la cuestién
acerca de la validez o fundamentaciéon de los enunciados universales de las

ciencias empiricas (1998b, p. 45).

En la visién empirista, la formulacién de leyes de la naturaleza deriva de la
concienzuda observacién de hechos singulares que, al acumularse, “dan dere-
cho” al cientifico para inferir la existencia de leyes de la naturaleza. Asi, cada
nueva observacién que se ajusta a la ley descubierta en realidad la confirma.
Este modelo de formulacién de leyes le confiere al proceder cientifico una
aparente respetabilidad metodoldgica porque, segin esto, tales leyes gozan de
una “incuestionable” objetividad. Sin embargo, a pesar de la alta estima que
se tiene a tal proceder, segtin Popper, presenta una cuestidn filoséfica que urge
resolver: el problema de la induccién. Tal dificultad tedrica pone en entredi-
cho la validez del método mediante el cual se formulan leyes generales, pues,
en sentido estricto, ninguna conclusién derivada inductivamente presenta ne-
cesidad légica. De tal manera que, si se asume que la 16gica de la investigacion
cientifica es inductiva, tendria que aceptarse que la ciencia trabaja con una
metodologia defectuosa.

Por otra parte, “El problema de la demarcacién consiste en encontrar un cri-
terio que nos permita distinguir entre enunciados que pertenezcan a las ciencias
empiricas (teorfas, hipdtesis) y otros enunciados, en particular los enunciados
pseudocientificos, precientificos y metafisicos” (1998a, p. 23). En otras palabras,
de lo que se trata es de encontrar un criterio que permita distinguir cudndo un
conjunto de conocimientos estructurados es realmente una ciencia.

Ambos temas estdn correlacionados, ya que la cuestién de la induccién
implica el problema de la demarcacién; o sea, asumir la induccién como la
légica de la investigacion cientifica supone aceptarla también como criterio de
demarcacién. Pero si, como hemos dicho, la induccién es una metodologia
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cuestionable desde el punto de vista logico, entonces tampoco podria funcio-
nar como criterio para distinguir entre ciencia y no ciencia. Asi, afirmar que
una proposicién obtiene su cardcter cientifico solo porque se afinca en la ex-
periencia es abrir la puerta a la pseudociencia; pues, por ejemplo, el astrélogo,
en su ansia de respetabilidad cientifica, se afanaria en encontrar hechos que
justifiquen sus afirmaciones.

Para estos problemas nos propone Popper una solucién relativamente sen-
cilla. En primer lugar, debemos reconocer la situacién psicolégica de respeto
reverencial que provoca la simple mencién del conocimiento cientifico. El te-
mor y temblor ante este tipo de conocimiento paralizan y adormecen nuestra
capacidad de critica. Esto es consecuencia de cientos de anos de estar educados
en la idea de que la ciencia es ejemplo de objetividad, cima de la certidumbre
y ctspide de racionalidad y, por lo tanto, ajena a toda influencia emocional o
revelacién. No obstante, para Popper, esta actitud es completamente errénea.
El cientificismo es un dogma epistemoldgico, jun idolo baconiano que hay
que derribar!

Ahora bien, si el problema filoséfico de la ciencia empirica subraya la falta
de justificacién légica del proceder inductivo, es decir, si problematiza la posi-
bilidad de establecer la verdad de enunciados universales, tales como leyes de
la naturaleza, jentonces no le exijamos justificacién alguna! Al respecto dice:

[...] si suponemos que lo que llamamos “conocimiento cientifico” consiste en
suposiciones o conjeturas, entonces este supuesto es suficiente para resolver el
problema de la induccién [...] Porque las suposiciones no se “inducen a partir de
observaciones” [ ...] Este hecho nos permite [...] renunciar a la bisqueda de la
certidumbre [...] mientras seguimos nuestra bisqueda cientifica de la verdad

(1998a, p. 53).

Pero, si las teorfas cientificas no son el producto de la observacién vy, por lo
tanto, no se obtienen inductivamente, entonces ;cémo se obtienen? A esto res-
ponde que “las teorias cientificas no son recopilaciones de observaciones, sino
que son invenciones, conjeturas audazmente formuladas para su ensayo” (2001,
p- 72). ;De dénde vienen estas suposiciones o conjeturas? No podemos saberlo,
ya que tienen su origen en un dmbito completamente inescrutable tanto para el
epistemologo como para el psicélogo. En realidad, Popper arguye:

No existe, en absoluto, un método légico para tener nuevas ideas, ni una re-
construccién légica de este proceso. Puede formularse mi parecer diciendo que
todo descubrimiento (en el sentido de la invencién de una teoria) contiene un
elemento “irracional” o una “intuicién creadora” (1999, p. 31).
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Las teorfas cientificas son, simple y sencillamente, productos de la creati-
vidad y el talento del cientifico. Y la creatividad que se pone en juego en la
ciencia es la misma que se activa en el arte, y en ambos espacios es igualmente
inexplicable e irreproducible pues, como lo ha dicho, “no hay un método”
para ser creativo.

Pero volvamos atrds y recordemos que, en resumidas cuentas, lo que llama-
mos conocimiento cientifico consiste en suposiciones o conjeturas, es decir, el
conocimiento cientifico es, simple y sencillamente, doxa (opinién). Por ende,
todos somos libres de opinar. ;Esto quiere decir que se abre la puerta al relati-
vismo? La respuesta es negativa.

En primer lugar, habrd que aclarar que, por el hecho de que la ciencia sea
conjetural, no deja de ser empirica. Popper plantea la existencia de dos planos en
los que se mueve la ciencia: el contexto de descubrimiento y el de justificacién.

Desde el punto de vista légico, la “creacién” de una teoria es el producto
injustificado de la mente de un cientifico, el cual es heredero de un conoci-
miento al que tiene acceso mediante el esfuerzo de cultivarse y formarse en
el seno de una determinada tradicién; pero también, mds alld de la légica,
intervienen elementos irracionales acaso explicables a partir de una supuesta
“intuicidn creadora”. Como sea, el origen de una teoria, en tanto es una con-
jetura, carece de relevancia desde el punto de vista légico.

Desde el punto de vista del contexto de justificacién, lo verdaderamente
importante es lo que el cientifico hace con la teorfa que le ha sido dada. Una
teorfa cientifica, vale decir, una conjetura cientifica, si bien no deriva ni se
justifica en la experiencia, si debe ser confrontada con la experiencia. Es decir,
el cientifico debe, a la par que lanza una conjetura, idear el o los experimentos
—“experimentos cruciales”, los llama Popper— que la pongan a prueba, que
demuestren su falsedad. En este sentido, toda hipétesis cientifica debe ganarse
el derecho a ser tomada en serio demostrando que no remite a la arbitrariedad
o al capricho.

Ahora bien, una vez que el cientifico sabe que tiene una teoria que vale la
pena y que ha demostrado su temple, entonces debe someterla al escrutinio de
sus pares en el marco de lo que se conoce como discusién racional.

5. La discusién racional

Lo que debe quedarnos claro hasta aqui, después de este vistazo a la episte-
mologia popperiana, es que “somos animales falibles, mortales falibles como
habrian dicho los antiguos griegos; solo los dioses pueden conocer; nosotros
los mortales, solo opinar y conjeturar” (Popper, 1996, p. 64). Dicho de otra
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manera, los hombres no somos poseedores de la verdad absoluta; por el con-
trario, todo conocimiento humano es conjetura, opinién, simple y llana doxa.

De lo anterior, Popper extrae al menos dos ideas fundamentales y com-
plementarias: la tesis de la incompletitud esencial del conocimiento y la tesis
del “acercamiento paulatino a la verdad”. Respecto a la primera, es el filésofo
Jacob Bronowski quien expresa la tesis popperiana de manera didfana: “ni la
ciencia, ni el conocimiento o la literatura son empresas acabadas. Ir en busca
de la verdad solo tiene sentido si la verdad atin no ha sido hallada y si se la
entiende como una cosa que se la puede encontrar” (1993, p. 136). Es decir,
si el conocimiento es conjetural, entonces no existe algo asi como un conoci-
miento final y definitivo; por el contrario, siempre es tentativo y provisional.
En el campo de la ciencia, esta no es mds que un conjunto de teorias, vale
decir, de conjeturas que funcionan durante un determinado tiempo hasta que
se encuentren otras con mayor poder explicativo. Sin embargo, cabe subrayar
que esta “incompletitud” lejos de ser un defecto es, en realidad, una fortaleza
ya que, como queda dicho, la bisqueda de la verdad solo es posible precisa-
mente porque esta nos falta, y dicha carencia es el estimulo basico tanto de la
ciencia como de la filosofia, ambas se embarcan en una bisqueda sin término.

Jamis el edificio del conocimiento, lldmese ciencia o filosofia, estard com-
pleto; si asi fuera, significaria la pardlisis, el pasmo, el fin del conocimiento
mismo. De hecho, segtin la interpretacién de Bronowski, el éxito de la em-
presa cientifica reside precisamente en su esencial incompletitud, ya que en su
apetencia de verdad siempre estd pregunténdose, equivocdndose, corrigién-
dose y volviéndose a preguntar. En este sentido, es ética e intelectualmente
injustificable que cualquier escuela, doctrina o cientifico se arrogue el mérito
de ser la dltima palabra sobre nada.

Ahora bien, esta falencia nos conduce a la toma de conciencia de que, en
definitiva, la busqueda de la verdad es una tarea que nos supera como indivi-
duos. Es decir, esta empresa tiene una dimension social, vale decir, comunita-
ria, que ningln cientifico, por autosuficiente y genial que sea, puede soslayar.
En realidad, el cientifico no es un ente aislado; por el contrario, sabido es que,
hoy en dia, hacer ciencia requiere de grandes equipos humanos, lo mismo
que de una intercomunicacién eficaz entre los miembros de la comunidad
cientifica. En otras palabras, necesitamos de los otros, porque el tema de la
verdad no es un asunto de conviccién personal, sino de la consecucién de una
verdad objetiva, vélida para todo sujeto racional, y esto solo serd posible si
entendemos que alcanzarla es una empresa humana mediada por la discusion
racional. Dicho de otra manera, es precisamente a través del libre intercambio
de argumentos, del didlogo civilizado, ajeno a la vociferacién y a la coaccién
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violenta, que los hombres llegamos a acuerdos, que validamos el conocimiento
y, por ende, nos acercamos a la veracidad.

Ahora bien, si la confrontacién de ideas es la via regia para el progreso del
conocimiento, cabria preguntarnos cémo ha de ser posible esta. En este senti-
do, Popper deriva de su epistemologia algunos deberes “éticos” que abonan el
ejercicio de la discusién racional:

Si reconocemos que todo conocimiento es doxa, entonces se [...] convierte
en un deber la lucha contra el pensamiento dogmdtico. También se convierte
en un deber la suprema modestia intelectual. Y sobre todo se convierte en un
deber el cultivo de un lenguaje sencillo y no pretencioso (1994, p. 64).

Estos deberes tendrian que ser asumidos como auténticos principios. La
discusién racional solo es posible bajo la conviccién de que no somos dioses
omniscientes, de que nadie es poseedor de la certeza absoluta y que la comuni-
cacién fructifera debe estar supeditada a la claridad y sencillez de la expresién
del discurso. Amén de estos principios, el vienés plantea otros temas que, a
nuestro juicio, también podrian contribuir a la edificacién de una posible ética
de la discusién racional.

Primero habrd que decir que, para Popper, la verdad existe, es decir, jsi
se la busca es porque se la puede encontrar! Y, por esto, deviene en una idea
regulativa, una meta. Dicho de otra manera, esta bisqueda es un empeno que
tiene sentido. En segundo lugar, no solo es una idea regulativa, también es un
valor presente en el quehacer cientifico; o sea, la veracidad es el cemento que
cohesiona y fortalece a la comunidad cientifica. Con esto queremos decir que
dicha comunidad trabaja en el marco de la confianza que da el saber que sus
miembros son esencialmente veraces, puesto que, al menos a un cierto nivel,
los investigadores no apuestan al engafio para lograr sus objetivos cualesquiera
que ellos sean. Esto no quiere decir que estén exentos de equivocarse; por el
contrario, son tan propensos al error como cualquiera; no obstante, una cosa
es la humana equivocacién y otra muy distinta el engafio.

Ahora bien, parafraseando a Popper, debemos entender la discusién critica
como la accién de poner en cuestién las ideas del otro en la misma medida que
suscitamos el examen de las propias, todo esto con la actitud de humildad que
implica la disposicién de aprender de los demds. Conforme a esta postura, Po-
pper propone “el rompimiento del marco comtn”, que significa la obligacién
ética de dedicar nuestras tesis no solo a los que piensan como nosotros, sino so-
bre todo hacia aquellos que piensan distinto. La siguiente cita ilustra este punto:
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A menudo se afirma que la discusién solo es posible entre personas que tie-
nen un lenguaje comiin y que aceptan suposiciones bésicas comunes. Creo
que esto es un error. Todo lo que se necesita es la disposicién a aprender del
interlocutor en la discusidn, lo cual incluye un genuino deseo de compren-
der lo que este quiere decir. Si existe esta disposicidn, la discusién serd tanto
mids fructifera cuanto mayor sea la diferencia de los puntos de partida de los
interlocutores. Asi, el valor de una discusién depende en gran medida de la
variedad de las opiniones rivales. [...] [No se] suefia con un perfecto acuerdo
en las opiniones; solo [se] desea la mutua fertilizacién de las opiniones y el
consiguiente desarrollo de las ideas. Aun cuando resolvamos un problema con
la universal satisfaccion, al resolverlo creamos muchos nuevos problemas acer-
ca de los cuales es probable que discrepemos (2001, p. 422).

El conocimiento humano progresa en la medida en que confrontamos
ideas. De ahi la absoluta necesidad de que haya criticos inteligentes que, con
sus distintos puntos de vista, sean capaces de corregir y enriquecer una teo-
ria determinada. Asimismo, requerimos de humildad para aceptar la critica y
aprender de ella. Como hemos dicho antes, la discusién racional es algo mds
que un debate, ya que no se busca la victoria, sino el acuerdo.

Pero la cita también remite a algo atin mds fundamental, a saber, la exis-
tencia de un “genuino deseo de comprender lo que [el otro] quiere decir” y de
ser comprendido; para esto, segiin Popper, se requiere expresarse con claridad
y sencillez, manifestar las ideas con la voluntad de ser inteligible, evitando
caer en lo que ¢l llama “la deshonestidad” de la que, segtin el filssofo, Hegel y
Heidegger son un claro ejemplo.

Pero ;qué entendemos por comprender? En este punto, nos parece que
nuestro autor podria signar sin problema la idea de Gadamer de que “Com-
prender lo que alguien dice es [...] ponerse de acuerdo en la cosa, no ponerse
en el lugar del otro y reproducir sus vivencias [...] El lenguaje es el medio en
el que se realiza el acuerdo y el consenso sobre las cosas” (2005, p. 461). La
comprension, pues, se realiza en el momento del acuerdo, en el consenso a
través del didlogo racional. De aqui resulta la vocacién de inteligibilidad del
discurso. En el dmbito concreto de la ciencia, el “acuerdo” se puede entender
como la aceptacién de una determinada propuesta tedrica una vez que ha sido
sometida a la criba de la critica.

Finalmente, en el marco de la discusién racional, podemos decir que la
racionalidad se hace patente en la actitud de razonabilidad. Esta puede ser
entendida con una disposicién a la “apertura” en oposicién a la actitud “cerra-
da”. Asi, mientras la mente cerrada sigue normas y se pasma ante la autoridad
anulando toda capacidad critica y con esto estimulando el espiritu de rebafo,
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la mente abierta, por su parte, se identifica con la actitud de razonabilidad en
la medida en que ejerce la critica libre y racionalmente, asumiendo que no hay
tema tab, costumbre o autoridad exenta de la critica y, por lo tanto, asume la
responsabilidad de su participacién en la bisqueda de la verdad. Asimismo, la
actitud de apertura cognoscitiva implica la aceptacién de las opiniones ajenas
en la disposicién de aprender de los demds. En tal disposicion, el cientifico ha
dejado atrds el ego porque sabe certeramente que todo conocimiento es doxa y
que ninguna opinidn, incluyendo la propia, es la tltima palabra.

A manera de conclusién

La expectativa que anima estas consideraciones finales es que, a partir de lo
expuesto, sea posible deducir una serie de valores y virtudes éticas deseables
en el cardcter y el quehacer del investigador. Con este objetivo es que hemos
explicado la tesis popperiana de la falibilidad del conocimiento humano, y
enfatizado el papel de la discusién racional como el recurso metodolégico.

Aprovechamos este espacio para volver a afirmar que la discusién racional
es un momento fundamental de la investigacién, pues es aqui donde el hom-
bre de ciencia expone el producto de su trabajo a la critica. Consideramos que
este momento, por su cardcter dialégico y de encuentro con el otro, involucra
una serie de valores y de virtudes esenciales en dicha actividad.

La virtud fundamental para todo cientifico o erudito que se embarque en
los afanes de la investigacién es la humildad intelectual; esta hace referencia a
la consciencia de que no es posible saberlo todo y que, por tanto, la opinién
de los pares es digna de ser escuchada. Asimismo, se debe tener la disposicién a
enmendar aquellos errores que, con buenas razones, se le senalen. El concepto
de razonabilidad, tan caro a Popper, hace referencia a este tipo de humildad.
En este sentido, toda actitud de soberbia o arrogancia debe ser vista como
opuesta a los fines de la bisqueda de la verdad.

Asimismo, la apertura mental debe formar parte de la estructura cogni-
tiva del investigador, pues la disposicién a escuchar distintos puntos de vista
enriquece y allana el camino del conocimiento. Por el contrario, la tendencia
al dogmatismo debe ser considerada como un vicio al que hay que erradicar.

Tanto la humildad intelectual como la apertura mental remiten al valor de
la tolerancia, pues el investigador deberia aceptar la critica con —por decirlo de
alguna manera— espiritu deportivo, al entender que los hombres somos seres
falibles y que los roles en la discusién son intercambiables; es decir, de critico
se pasa a ser criticado.
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El que acepta jugar el juego de la discusion racional debe entrar con buena
fe, con la disposicién de contribuir al discurso del otro con una perspectiva
distinta que, o bien sefiale un error que ha de ser suprimido, o ilumine algin
aspecto que habia pasado inadvertido y que ahora, acaso, abre nuevas lineas de
investigacién. El que critica, pues, debe acercarse al trabajo ajeno con la sana
intencion de hacerle aportarles sin caer en el ataque personal y la falta de respeto.

Por otra parte, la veracidad es tal vez la condicién sine qua non de toda
discusién racional; o sea, se debe suponer que los investigadores son sujetos
racionales y honestos y que, por tanto, no pretenden engafar ni ocultar erro-
res sino, por el contrario, contribuir al desarrollo del saber.

En suma, habrd que decir que investigar es embarcarse en la indagacién
virtuosa de la verdad, entendiendo por esta la nocién clara de que el fin no
justifica los medios y que, mds bien, toda investigacién debe ajustarse a prin-
cipios, valores y virtudes éticas.
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Introduccién

A lo largo de la historia intelectual de Occidente han existido dos posiciones
sobre las relaciones entre la moral y el conocimiento cientifico. Por un lado,
numerosos discursos que han acompanado el despliegue de la ciencia como
forma de conocimiento han fundamentado su particularidad cultural occi-
dental y su superioridad frente a otras formas de conocimiento; acufaciones
como ciencia universal, ciencia objetiva, conocimiento no subjetivo, ciencia
libre de ataduras morales, conocimiento extrasocial y alejado de cualquier va-
lor, etc., evidencian estos intentos supremacistas del conocimiento occiden-
tal. Por otro, posiciones que han negado un punto de vista privilegiado de
la sapiencia occidental indicando su localismo europeo-estadounidense, su
relativismo cultural, su parcialidad moral, sefialando que todo conocimiento,
incluida la ciencia, es un producto social y cognoscitivo relativo a las especifi-
cidades que lo producen.

Al menos desde el siglo XVII y hasta la mitad del siglo xx, la tendencia
dominante fue aquella que separaba la ciencia de la moral. Las opiniones de
su inseparabilidad fueron marginales hasta que el agotamiento de esta epistemne

1 El autor agradece los valiosos comentarios y observaciones del doctor Josué Manzano Arzate.
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politica fue insostenible debido a las observaciones criticas desde diferentes
movimientos intelectuales. Asi, las tendencias hermenéuticas, los estudios 7
situ de laboratorios cientifico-técnicos, la antropologia de ciencias y técnicas,
las epistemologias feministas, entre otras, mostraron la imposibilidad de la
separacién del conocimiento cientifico y de la moral.

La argumentacién de la imposible separacién del conocimiento cientifi-
co y de las posiciones morales se ha basado en aspectos empiricos derivados
de implementaciones de las tecnociencias y de las criticas epistémicas y con-
ceptuales a la neutralidad valorativa de la ciencia. A partir de hechos empi-
ricos, la inseparabilidad de ciencia y moral se ha basado en las insolvencias
morales de las tecnociencias contempordneas, desde la crisis de la fisica con
las detonaciones de las bombas atémicas en Hiroshima y Nagasaki (Serres,
1994), de la biologia con la elaboracién de organismos genéticamente mo-
dificados, de las ciencias del clima con el fenémeno del cambio climdtico de
fuente antrépica, de la nanotecnologia con las contaminaciones de fulerenos
y nanotubos de carbono al medio ambiente, de los danos a la salud humana
y, recientemente, toda la carga geopolitica e ideoldgica de las investigaciones
sobre el origen del sars-cov-2 y la fabricacién de vacunas anti-covip-19 en
el mundo.

El rechazo a la nocién de imparcialidad valorativa de la ciencia (Althusser,
1967; Sanchez-Vézquez, 1978, Habermas, 1973) y de la tecnologia (Echeve-
rria, 2001), asi como al papel supuestamente neutro de los investigadores en
torno a la critica moral del mundo contempordneo surgido de la dindmica
tecnocientifica (Mitcham, 2001 y Ziman, 1984), entre otros, han puesto en
evidencia las dificultades para sostener la separacién del contenido de la cien-
cia y de la moral. Dos autores han sefialado las nuevas reflexiones sobre la
inseparabilidad de ciencia y moral, y provienen de la obra filoséfica de Serres y
Latour. El primero tuvo como foco de atencién reflexionar sobre la inseparabi-
lidad de la moral y la actividad cientifica; para este autor la ciencia es la fuente
de solucién de numerosos desafios de desarrollo pero, simultdneamente, es la
responsable de nuevas problemdticas (Serres, 1994). Casi en el mismo senti-
do, Latour considera que, en las tltimas décadas, se han visto desdibujadas
las fronteras entre los asuntos de hecho y las cuestiones de preocupacion; asi,
los asuntos de hecho, convencionalmente denominados “hechos cientificos”
(mmatters of fact), se referfan a cosas como objetos definidos exteriormente a la
influencia humana y fuera de discusién valorativa; en cambio, las cuestiones
de preocupacién, o “actos morales” (matters of concern), se refieren a una cosa
como situacién interna de los colectivos y siendo motivo de disputa a partir
de temas valorativos (Latour, 2004).
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En este sentido, recuperar la posicién antidesmoralizadora de la ciencia
proveniente de Nietzsche tiene el sentido de actualizar la reflexién de la re-
lacién entre la ciencia y la moral. El objetivo de este capitulo consiste en
rescatar algunos argumentos centrales contra la imposible desmoralizacién de
la ciencia provenientes de las investigaciones de Nietzsche, para nutrir la re-
flexién sobre el tema de la inseparabilidad de la moral de la ciencia entre los
cientificos y asi fortalecer la actividad de investigacién, en lugar de proseguir
con un silenciamiento de los principios morales y valores de la investigacién
cientifica que soporta la supuesta neutralidad axioldgica en la produccién de
conocimientos cientificos y, con ello, su propia desacreditacion.

Desde ahora es importante mencionar que las alusiones del autor sobre
el conocimiento y la moral se refieren a la produccién intelectual de la mo-
dernidad europea de su tiempo, pero que pretenden tener alcances de di-
mensién antropica. En este sentido, los contenidos expresados por el autor
adquieren significado en los colectivos influenciados por la cultura occidental
europeo-americana, en la medida que es ahi en donde se han insertado las
epistemes, visiones y valores de la ciencia moderna. Las dos menciones ante-
riores encuadran la radicalidad del pensamiento nietzscheano en su época y
permiten vislumbrar las coordenadas de su utilidad para frenar la idea persis-
tente en la modernidad sobre la bisqueda de la separacién de los contenidos
del conocimiento cientifico de la moral.

Al hablar de moral, la posicién del autor de este texto se dirige contra la
busqueda de la desvinculacién moral de la actividad cientifica como espacio
de aislamiento de los intereses sociales, de infinitos grados de libertad de in-
tervencion sobre la naturaleza y el hombre, en lugar de someterse a la critica
social y a la necesidad de explicar los vinculos de sus objetos y procedimientos
de investigacién con las cuestiones de preocupacion de la sociedad. Dicho en
otras palabras, la supuesta desmoralizacién de la ciencia ya no es un atributo
loable per se, ahora se estd volviendo necesario aclarar el tipo de vinculacién
moral de la investigacién que declare los fines y la posicién moral de los cienti-
ficos. No estamos imaginando alguna utopia, frenar la investigacién cientifica
o eliminar su libertad de indagacién; en realidad, cuando en nuestros tiempos
se habla de investigaciones sustentables, sostenibles, saludables, protectoras
del medio ambiente, antirrapaces, respetuosas de las culturas alternas, con en-
foque de género, etcétera, lo que se percibe actualmente es que, desde el mo-
mento en que se inician las preparaciones de los proyectos de investigacion,
los investigadores se ven en la necesidad de declarar una serie de motivaciones
cientificas y valorativas armadas en un binomio inseparable. Asi, pretendemos
que el conocimiento de las posiciones nietzscheanas sobre los vinculos inelu-
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dibles entre ciencia y moral nutra la reflexién de c6mo regularlos en nuestro
CONteXto contemporaneo.

Para llevar a cabo este objetivo, y sin pretender realizar la busqueda de la
significacién ultima de la posicién filoséfica de la relacién entre moral y ciencia
en Nietzsche, en el presente texto exponemos las obras en las que de manera en-
fitica Nietzsche elaboré y reforzé la idea de la inseparabilidad del conocimien-
to cientifico y de los valores argumentando la inexorable existencia de cierta
moralidad cientifica. Para ello tomamos como objeto de andlisis los elementos
conceptuales, epistémicos y morales que expresa Nietzsche en los textos Sobre
verdad y mentira en sentido extramoral, el libro V de La gaya ciencia 'y La genea-
logia de la moral. Un escrito polémico. Al final, elaboramos algunas conclusiones
que podrian ser de utilidad para que los cientificos y las instituciones de investi-
gacion reflexionen sobre la dimensién moral de sus investigaciones.

1. Sobre verdad y mentira en sentido extramoral (svm): Antropologia de
la verdad

En el texto Sobre verdad y mentira en sentido extramoral, Nietzsche (sva, 2017)2
expresa dramdticamente que el conocimiento es un fenémeno humano del
mismo modo que el arte de fingir, pero que, tratdndose del tema de la verdad,
en definitiva, el hombre no la desea.

Hay tres aspectos que despiertan el interés del autor sobre la verdad: (a) si
las convenciones lingiiisticas son producto del conocimiento y del sentido de
la verdad, (b) si estas corresponden a las cosas en si mismas y si el lenguaje es
la expresién adecuada de toda realidad y (c) si la propensién racionalista a la
mentira y al fingimiento pueden no ser daninos al hombre. A continuacidn,
Veremos estos tres aspectos.

a) La posicién nietzscheana sobre el conocimiento considera que la kan-
tiana “cosa en si” o verdad pura resulta totalmente inaccesible al hombre; por
otra parte, los idiomas se “limitan a designar las relaciones que guardan las
cosas con los hombres y a expresarlas mediante las metdforas mds audaces”
(svm, 2017, p. 6). Dicho de otro modo, la “cosa en si” y la “cosa para si”
no tienen ningin vinculo; de lo anterior se desprende, segin Nietzsche, que
cuando hablamos de las cosas: “creemos saber algo de las cosas mismas, pero

2 En este capitulo vamos a modificar la norma de citacién APA de la obra de Nietzsche para
precisar de mejor manera el origen de las fuentes. Pondremos primero el apellido Nietzsche,
seguido de las iniciales de la obra que sefialamos en cada apartado, el afo de publicacién vy, al
final, la pdgina. Cuando se trate de aforismos, el autor los ha enumerado en su obra, en estos
casos las pdginas serdn sustituidas por el nimero de aforismo precedido por las letras “Ar”.
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solo poseemos metiforas de las cosas que no corresponden en modo alguno a
su ser natural” (svas, 2017, pp. 6-7).

Se trata de una doble posicién en la que simultdneamente el mundo es
inaccesible al humano y el conocimiento es una creaciéon humana’®. Nietzsche
reconoce una aporfa® en las consecuencias légicas a su posicién cuando, a ren-
glén seguido de la frase anterior, escribe: “[...] aunque no me atrevo a decir
que (esta idea segun la cual las metdforas no corresponden en modo alguno
a su ser natural) no se ajusta a ella pues estarfa formulando una afirmacién
dogmitica y, en cuanto tal, tan indemostrable como su contraria” (svas, 2017,
pp- 7-8). Nietzsche explicitamente reconoce la imposibilidad de negar que
el concepto estd siempre desconectado de las cosas y del mundo; esta confe-
sion revela la debilidad de los andlisis nietzscheanos, ya que la contundencia
y generalidad de sus consideraciones de la primera frase forman una aporia
respecto a la consecuencia de sus opiniones de la segunda frase.

El alcance de la posicién nietzscheana puede caracterizarse como una an-
tropologia de la mentira de la verdad, dado que el autor toma postura a escala
del saber humano cuando escribe que la verdad es una multitud de antro-
pomorfismos institucionalizados. Para Nietzsche, la verdad es “un dindmico
tropel de metéforas, metonimias y antropomorfismos; en suma, un conjunto
de relaciones humanas que, realzadas, plasmadas y adornadas por la poesia y la
retdrica, y tras un largo uso, un pueblo considera sélidas, candnicas y obligato-
rias” (svm, 2017, p. 8). En virtud de ello, pareciera que las palabras son creadas
por los humanos sin ninguna mediacién con el mundo externo, formando asi
una extrana antropologia idealista de la verdad mentirosa. Idealista en tanto
que se trata de palabras elaboradas desvinculadas del mundo, y mentirosa,
tomando en consideracién su origen irreal.

El punto moral de esta antropologia de la mentira de la verdad consiste
en la obligatoriedad a escala antrépica de mentir; segun lo anterior, nos dice
Nietzsche: “Hablando en términos morales, solo hemos prestado atencién a la
obligacién de mentir, en virtud de un pacto, de mentir de una forma gregaria,
de acuerdo con un estilo universalmente vélido” (sva, 2017, p. 9).

Ante la disyuntiva del hombre racional o primitivo, Nietzsche admira al
segundo por su inclinacién al conocimiento puro de las cosas y repudia al

3 Prosiguiendo en esta misma linea, Nietzsche senala: “Elaboramos el concepto prescindien-
do de lo individual y real, y del mismo modo obtenemos la forma, pero la naturaleza no sabe
de formas ni de conceptos, como tampoco de géneros; en ella solo existe una x a la que no
podemos acceder ni definir. Igualmente, antropomérfica es nuestra oposicidn entre individuo
y especie, que no procede del ser de las cosas” (Nietzsche, svas, 2017, p. 8).

4 Aporia, entendida en su acepcion cldsica como una contradiccién irresoluble.



36 | ANTONIO ARELLANO HERNANDEZ

primero por buscar la verdad. Considera que el secreto de los racionalistas de
busqueda y descubrimiento de la verdad consiste en una historia circular del
modo siguiente: “Si alguien esconde una cosa detrds de un matorral y luego
la busca en ese sitio y la encuentra, su descubrimiento no le da motivo para
vanagloriarse demasiado” (sva, 2017, p. 11). Pero la metdfora anterior tam-
bién puede emplearse para los “irracionales” primitivos, imposibilitados de
vanagloriarse nietzscheanamente del encuentro empirico de la cosa escondida;
si a contracjemplo, pensamos en el acto de recoger una presa atrapada en una
trampa, que tiene la misma construccién légica que el ejemplo de la cosa es-
condida en el matorral. En sentido antropolégico del conocimiento, entende-
mos que cada corpus corresponde a un tipo de racionalizacién total, de modo
que las problemdticas y soluciones se hallan en el propio corpus, a menos que
ocurra una revolucién paradigmadtica de conceptos y de creyentes.

La antropologia de la verdad mentirosa nietzscheana se parecerd a la an-
tropologia del pensamiento salvaje lévi-straussiana (Lévi-Strauss, 1962), en el
sentido de suponer que los primitivos elaboran ciencias empiricas, en tanto
que los modernos construyen ciencias abstractas; pero a diferencia de las fu-
turas elaboraciones lévi-straussianas’, las primitivas impresiones intuitivas son
mds humanas. En sus propias palabras, Nietzsche escribe:

En el terreno de tales esquemas [los conceptos que han volatilizado las me-
téforas intuitivas y han disuelto las imdgenes en tales conceptos] cabe hacer
algo que nunca podria realizarse bajo el dominio de las primitivas impresiones
intuitivas: elaborar un orden piramidal de divisiones y niveles, establecer un
nuevo mundo de leyes, precedencias, subordinaciones y delimitaciones, que se
opone desde ese momento al mundo de las primitivas impresiones intuitivas
como mds sélido, mds general, mejor conocido y mds humano; por consi-
guiente, como una instancia reguladora e imperativa (svas, 2017, pp. 9-10).

Sin mencionar explicitamente su inspiracién en Protdgoras, Nietzsche opi-
na que los investigadores son homocéntricos al considerar que el modelo del
mundo es el hombre y, atn mds, que “su procedimiento consiste en considerar
que el hombre es la medida de todas las cosas™ (sva, 2017, p. 10). En seguida,
supone que parten del “error de pensar” que tienen ante si a los objetos puros
de manera inmediata y, consecuentemente, olvidan el “cardcter metaférico de
las intuiciones originarias, y las toma por las cosas mismas” (sva, 2017, p. 11).

5 Nos referimos principalmente al pensamiento salvaje (Lévi-Strauss, 1962).
6 La frase “el hombre es la medida de todas las cosas” es ampliamente atribuida al sofista
Protigoras.
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A nuestro juicio, la antropologia de la verdad nietzscheana adolece de uni-
lateralidad en su aplicacién al desacreditar la elaboracién de conocimientos
de los modernos y hacer apologia de la pureza del conocimiento primitivo.
Pese a lo anterior, nos parece exacta la critica a las pretensiones realistas y uni-
versalistas con las que los modernos han hecho apologia de su conocimiento
llamado cientifico’.

Asimismo, Nietzsche no niega la existencia de las entidades no humanas
en el mundo, pero les niega alguna participacion en el conocimiento hu-
mano. Asi, se puede sefialar que el conocimiento es un producto humano,
como reconoce Nietzsche, pero este no se forma en estrecha interaccién con
el mundo externo.

b) Ahora bien, al término fendmeno le ocurre la misma desgracia que al
concepto o a la verdad. O sea que el hombre de “verdad” ha construido la pa-
labra fenémeno en el contexto de su gpisteme y no tiene ninguna diferencia en
su contenido inconexo con el mundo que el resto de las palabras que emplea
e inventa. En sus propios términos, Nietzsche escribe: “La palabra ‘fenémeno’
implica muchas seducciones, por lo que procuro evitarla, habida cuenta de
que no es cierto que el ser de las cosas ‘se manifieste’ en el mundo empirico”
(svat, 2017, p. 12).

Para Nietzsche, la ciencia estd elaborada como si fuese un esquema antii-
dealista, materialista, naturalista y exento de contradiccién interna. Considera
que los cientificos, familiarizados con los supuestos de la ciencia, piensan que
“esto (la ciencia) no se parece nada a un producto de la imaginacién, pues, si
lo fuese, quedaria forzosamente al descubierto en algiin momento su cardcter
aparente ¢ irreal” (svas, 2017, p. 13).

En armonia con su episteme antirracionalista, para Nietzsche, el concepto
de una ley de la naturaleza se refiere a una afiadidura de relaciones conocidas
por sus efectos. Pero estos efectos no tienen vinculos esencialistas, sino que es-
tas leyes de la naturaleza se refieren a las relaciones interremitidas unas a otras.
En el fondo, la esencia de una ley natural nos resulta —escribe Nietzsche— to-
talmente incomprensible (sva, 2017, p. 6).

En este punto de las leyes de la naturaleza, Nietzsche nos introduce en un
tema de gran importancia para la idea de una antropologia de la mentira de la

7 Lo anterior es palpable en la siguiente frase de Nietzsche: “Si defino lo que es un mamifero
y luego aplico esa denominacién a un camello, es evidente que habré formulado una verdad,
pero el valor de ésta serd reducido, pues se tratard de una verdad enteramente antropomérfica,
que en ningn aspecto podrd considerarse ‘verdadera en sf, esto es, real y universal indepen-
dientemente del hombre” (Nietzsche, svm, 2017, p. 11).
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verdad. Para él, podemos decir que conocemos gracias a las aportaciones que
hacemos a las leyes naturales; para este autor:

En realidad, dnicamente conocemos lo que aportamos a ellas (las leyes na-
turales, agregado nuestro): el tiempo y el espacio, es decir, las relaciones de
sucesion y los ndmeros. Sin embargo, todo lo que nos maravilla y asombra de
las leyes de la naturaleza, lo que reclama nuestra explicacién y lo que podria
hacernos desconfiar de ese idealismo no radica més que en el rigor matemdtico
y en la inviolabilidad de las representaciones del tiempo y del espacio, y en
ninguna otra parte mds (sva, 2017, p. 13).

En la frase tenemos dos sentidos de leyes naturales. Las segundas co-
rresponden al conocimiento que aportamos a las primeras y estin, como
dice Nietzsche, constituidas de términos como tiempo, espacio, relaciones
de sucesién, nimeros y principios, como rigor matemdtico e inviolabili-
dad de las representaciones. Aqui no hay sorpresa pues, de acuerdo con lo
que hemos venido exponiendo sobre la episteme nietzscheana, el conoci-
miento es la medida del hombre. La novedad es que el autor reconoce que
“lo que reclama nuestra explicacién y lo que podria hacernos desconfiar de
ese idealismo” (sva, 2017, p. 13) y “todo lo que nos maravilla y asombra
de las leyes de la naturaleza” (svas, 2017, p. 13) existe, pero nos es inacce-
sible. En otras palabras, la primera nocién de leyes naturales radica en su
existencia fuera de los humanos racionalistas y, con ello, su inaccesibilidad
empirica; sin embargo, una duda queda sin respuesta: ;Bajo qué argumen-
to supondriamos que las primeras leyes de la naturaleza son regularidades
de la naturaleza, como dice Nietzsche? En el fondo parece que reconoce
que el conocimiento son las cualidades que agregan los humanos a las
cosas externas, pero al negarles toda propiedad y “accién” a las cosas, él
mismo queda en una posicién idealista, pues no estd claro cémo las primi-
tivas impresiones intuitivas de los primitivos (valga la redundancia) o las
intuiciones originarias (posiblemente de los modernos) podrian derivar en
representaciones verdaderas y liberadas de mentiras.

La primera nocién de leyes naturales radica en su existencia fuera de los
humanos racionalistas y, con ello, su inaccesibilidad empirica; sin embargo, se
establece una duda sobre el contenido de las primeras leyes naturales: ;Bajo
qué argumento supondriamos que las primeras leyes de la naturaleza corres-
ponden con las segundas? Entonces nuestro autor redunda, colocando en el
centro conceptual la construccién humana de las leyes de la naturaleza, en la
siguiente frase:
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Toda esa legalidad del curso de los astros y de los procesos quimicos que tanto
nos impone coincide en el fondo con esas propiedades que afiadimos a las co-
sas, de forma que, con esto, somos nosotros mismos quienes nos infundimos
respeto (sva, 2017, p. 14).

Derivado de lo anterior, una pregunta queda en el aire: sin posibilidad
de acceso a la naturaleza externa, como sefiala Nietzsche, ;como se podria
suponer que hay regularidades externas al mundo de los humanos, como él
supone, y no solo situaciones cadticas e irrepetibles? Como se puede apreciar,
este autor se encuentra de nuevo en una aporia.

El andlisis nietzscheano incluye el aspecto de la institucionalizacién de la
ciencia y del mundo cientifico racionalista. Para él, el corpus conceptual de
la ciencia es una estructura construida de metéforas originarias inmutables
y persistentes sobre relaciones de tiempo, espacio y niimero. A su juicio, el
punto central es que para que el investigador pueda proteger su dominio de
conocimiento contra verdades distintas a las verdades cientificas, él depende
por completo de la estructura racional del conjunto de la ciencia.

Sobre la adecuacién de la expresién del lenguaje a la realidad, el autor bajo
andlisis niega esta adecuacién al exponer:

Los diferentes lenguajes, comparados unos con otros, ponen en evidencia que
con las palabras jamds se llega a la verdad ni a una expresion adecuada pues,
en caso contrario, no habria tantos lenguajes. La “cosa en si” (esto que seria
justamente la verdad pura, sin consecuencias) es totalmente inalcanzable y no
deseable en absoluto para el creador del lenguaje (svas, 2017, p. 6).

La institucionalizacién del racionalismo en escala de la modernidad expli-
cada por él contrasta con las evidencias etnograficas posnietzscheanas en di-
versas partes del mundo de grupos humanos que operan diferentes epistemes
y ontologias (Descola, 2005).

c) En Sobre verdad y mentira en sentido extramoral, Nietzsche insiste en
calificar al hombre como un ser propenso a la mentira y al fingimiento. Estas
calificaciones despliegan el trabajo del autor no solo en la dimension episte-
molégica sino también en la moral. Esta dltima consiste en hacerle ver al hom-
bre el mundo ideal que ha sido construido en una estructura de mentiras y
de fingimiento. Tomando ambas dimensiones en conjunto, puede decirse que
Nietzsche se coloca en una situacién de incongruencia moral y epistemoldgi-
ca; criticando al racionalismo y universalismo cognoscitivo, se asume como
poseedor de la posicién intuitivista, elevada a posicion correcta, y proclaman-
do a los humanos la salida de su autoesclavitud cristiana, como poseedor de
una privilegiada moral de cardcter atea.
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La guia de la reflexién moral conduce a Nietzsche a volverse antiabsolu-
tista frente a la episteme racionalista, ofreciendo una salida antidafina al ser
humano. Entonces se pregunta: “;Cémo puede el hombre engafar sin hacer
dano alguno?” (sva, 2017, p. 17). Desde nuestro punto de vista, ¢l ofrece la si-
guiente respuesta epistémica: crear desordenadamente y desplazar los limites de
la abstraccién; dicho de otro modo, desatar las intuiciones teniendo como limite
evitar cualquier dafo. Sin duda, esta es una propuesta de gran interés porque
introduce una pregunta moral permanente a la produccién cognoscitiva.

Nietzsche no solo realiza una critica al racionalismo, universalismo y realis-
mo, sino que también, de manera original, reflexiona sobre la implicita moral
del racionalismo en su propia episteme proponiendo una salida moral a la epis-
teme racionalista. Retomando su Ciencia Gaya nos dird: “El intelecto, maes-
tro en el arte de fingir, se siente libre y descargado de su habitual esclavitud
cuando puede enganar sin hacer dano alguno; entonces celebra sus saturnales
y nunca resulta tan exuberante, tan rico, tan soberbio, tan 4gil y audaz” (sva,

2017, p. 17).

De nuevo en escala antrépica, Nietzsche convoca al hombre a desistir del
fingimiento y retornar a la deformacién, entendida esta como la reproduccién
de la vida del hombre considerada moralmente como buena. Parafraseindo-
lo, se trata de una convocatoria para que el hombre guiado por intuiciones
rompa, desmonte y reconstruya ensamblando las piezas mds desiguales y que
mejor se ajusten (svas, 2017, p. 17).

En el fondo del texto svas, la propuesta de Nietzsche es reunir la razén y la
intuicidén en una marcha conjunta, como lo expresa a continuacién:

Hay épocas en que el hombre racional y el hombre intuitivo caminan codo
con codo, el uno temiendo a la intuicién, el otro despreciando la abstraccidn;
la irracionalidad del segundo corre pareja con la insensibilidad que el primero
muestra hacia el arte. Ambos desean dominar la vida: el primero sabiendo res-
ponder a las necesidades mds imperiosas con previsién, sensatez y regularidad;
el segundo como “héroe desbordante de alegria” que es, no viendo esas mismas
necesidades y considerando que solo es real la vida disfrazada de apariencia y
de belleza (svm, 2017, p. 18).

En svm, le reconocemos a Nietzsche apoyar la idea de una antropologia
del conocimiento; pese a que esta deviene en una antropologia de la mentira
de la verdad que, por tanto, apologiza la pureza del conocimiento primitivo y
desacredita los conocimientos de los modernos. Sin embargo, hay que valorar
su critica a las pretensiones realistas, objetivistas y universalistas del conoci-
miento cientifico.
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En la légica nietzscheana, la imposibilidad de entrar en relacién con el
mundo nos coloca en un mundo ideal, en un idealismo formado por los con-
ceptos de los hombres organizados en colectividad. El problema epistemolé-
gico nietzscheano consiste en que opone de modo maniqueo la verdad y la
mentira; oposicién que finalmente es mentira, pues él mismo reconoce que
toda verdad es una mentira. Cuando este andlisis epistemoldgico se imbuye
de moral, no resulta extrano que la verdad es mentira y la mentira lo es cual-
quier afirmacién, concepto o representacién acufiados, independientemente
de su forma de elaboracién. A nuestro juicio, si Nietzsche hubiese aplicado
a sus reflexiones la idea de que toda verdad es mentirosa, serfa dificil asumir,
con la contundencia caracteristica de este autor, una perspectiva nihilista. El
resultado del andlisis es que Nietzsche arroja al hombre moderno al idealismo,
bajo pretexto de la imposibilidad de alcanzar el realismo del conocimiento
expresado como “verdad”, entendida como verdad absoluta.

Finalmente, sefialamos nuestra impresién de incompletitud ante el racio-
nalismo que él mismo critica con el armado de aporias analiticas sobre la
desvinculacién del mundo y los cientificos. Consideramos que su antirracio-
nalismo es idealista al no reconocer la racionalidad cientifica que critica como
una mezcla de representaciones que expresan la experiencia humana formada
en el influjo de su vida material, simbélica y colectiva. Dicho lo anterior, la
propuesta nietzscheana de caminar juntos, la razén y la intuicién, podria ser
ya la forma de la produccién humana del conocimiento, por lo que la pro-
puesta podria ser superflua. Es probable que la separacién de los hombres
respecto de las entidades no humanas haya sido una racionalizacién de la pro-
duccién cognoscitiva de los humanos, pero ubicada en periodos temporales de
la produccidn del conocimiento cientifico. Finalmente, hay que reconocerle a
Nietzsche la importancia de no separar los criterios morales de los contenidos
cientificos, mds alld de guardar en el mismo haz razén e intuicién.

2. La gaya ciencia (GC) o la critica a la voluntad de la verdad

En La gaya ciencia, Nietzsche realiza su critica a la ciencia moderna de modo
mds preciso que en sva. Introduce esta tarea en el aforismo 24 de La genea-
logia de la moral. Un escrito polémico (GM), en el que recomienda regresar al
aforismo 344 de Gc, y a todo el libro V de esta obra, a propésito de definir su
tarea, expresada como la realizacién de una critica a la voluntad de verdad (G,
2012, Ar. 24).

En Gc, Nietzsche (2012) denuncia los tipos de ciencia errénea que guia-
ron, segtin €, el desarrollo de la ciencia y los autores principales de estos tipos.



£

ANTONIO ARELLANO HERNANDEZ

En el aforismo 37, Nietzsche escribe:

Durante los tltimos siglos se fomenté el desarrollo de las ciencias con base en
tres supuestos: porque con ellas y por ellas se esperaba comprender mejor la
bondad y la sabiduria de Dios —motivo capital del alma de los grandes ingleses
(como Newton)—; porque se crefa en la necesidad absoluta del conocimiento,
sobre todo en la mds intima relacidn entre la moral, la ciencia y la felicidad
—motivo capital del alma de los grandes franceses (como Voltaire)—; porque en
la ciencia se pretendfa poseer y amar algo desinteresado, inofensivo, autosufi-
ciente, verdaderamente inocente, en el cual no intervenian en modo alguno los
impulsos malos del hombre —motivo capital del alma de Spinoza que, como
conocedor, se sentfa divino—. {En conclusién, se ha fomentado el desarrollo de
las ciencias en virtud de tres errores! (Gc, 2012, Ar. 37).

Desde luego, para ¢él, los errores provienen de valores empotrados en el

contenido cientifico provenientes del catolicismo y la metafisica.

Ahora bien, a juicio de nuestro autor, la génesis de la moral y de la ciencia

vivié un proceso de superacién de contradicciones entre la vida y el conoci-

miento, del siguiente modo:

Cuando parecian entrar en contradiccién la vida y el conocimiento, no se
libraba nunca una lucha seria; la negacién y la duda se consideraban entonces
una locura. [...] los eleatas [...] creyeron que era posible vivir también esta
antinomia. [...] asi, inventaron al sabio como al hombre de la inmutabilidad,
de la impersonalidad, de la universalidad de la intuicidn, a la vez como uno y
todo, y dotado de una particular facultad para ese conocimiento invertido (Gc,
2012, Ar. 110).

El desarrollo de los criterios morales sobre los conocimientos tomé forma

en los juegos de probidad y escepticismo que han recorrido la genealogia de
los juicios. A decir de Nietzsche:

El desarrollo m4s sutil de la probidad y del escepticismo hizo imposibles a tales
hombres; se puso de manifiesto que sus vidas y sus juicios dependian de unos
impulsos y unos errores fundamentales que desde los origenes afectan a toda
existencia sensible. Esta probidad y este escepticismo [...] eran compatibles
con los errores fundamentales, cuando era posible discutir sobre el grado de
utilidad mayor o menor para la vida; o [...] que, sin ser utiles para la vida,
tampoco perjudicaban a esta (Gc, 2012, Ar. 110).

Al final de estos juegos entre probidad y escepticismo, se profesionalizé

una lucha intelectual que impregné la produccién de conocimiento como una
voluntad de poder en todas las dimensiones del conocimiento, de modo que la
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aspiracion a la verdad solo fue una aspiracién entre otras. Los aspectos meto-
dolégicos, epistémicos y conceptuales quedaron subordinados moral, juridica
y utilitariamente al conocimiento.

El momento del proceso de lucha por el poder de la verdad del que da
cuenta Nietzsche en ¢ concluye cuando nos dice: “El pensador es ahora el
ser en el que el impulso de aspiracién a la verdad se ha revelado a su vez como
poder que conserva la vida” (Gc, 2012, Ar. 110).

Cuando Nietzsche se pregunta por la voluntad absoluta de la verdad, se
responde sugiriendo que es la voluntad de no dejarse engafar, no enganar y
no enganarse. Por consiguiente, la creencia en la ciencia, sefiala Nietzsche,
“naci6 a pesar del hecho de que la inutilidad y el peligro de la ‘voluntad de
verdad’, de la ‘voluntad a toda costa’ se estan demostrando constantemente”

(Gc, 2012, Ar. 344).

Nietzsche desarrolla dos intuiciones relevantes sobre los vinculos entre el
conocimiento y los valores: una para considerar inseparables el contenido y la
moral del conocimiento cientifico, y otra para senalar la interdependencia de
las creencias absolutas y el engano. Sobre esta tltima intuicién podemos sena-
lar que la sociologia de las ciencias del ocaso del siglo xx, y particularmente la
blooriana, considerd que la verdad y la creencia dependen de las acciones so-
ciales que los cientificos ponen en escena a lo largo de una controversia sobre
el contenido de su afirmacién, y que se impone alguna como conocimiento
a base de acciones eminentemente sociales y no tanto por el vinculo entre el
contenido de conocimiento y lo que se entiende por realidad (Bloor, 1982). Si
le impregnamos las referencias nietzscheanas al programa analitico blooriano,
queda claro que las controversias sobre el contenido del conocimiento no pue-
den escindir el tema de la voluntad de poder de los participantes.

Hasta aqui Nietzsche va de la génesis de la ciencia a la moral, pero tam-
bién realiza el camino inverso mediante la puesta en escena de la moral como
problema de conocimiento. Asi, en el aforismo 345, sefiala que la categoria
de desinterés cientifico plantea un problema respecto a la personalidad, que
no tiene utilidad humana ni filoséfica: “El ‘desinterés’ —escribe Nietzsche— no
tiene valor alguno ni en el cielo ni en la tierra” (6, 2012, Ar. 345). Aqui el
problema del desinterés es que bien pudiese ser que fuese otra mentira de los
cientificos a las que se refiere Nietzsche; dicho de otro modo, que la verdad del
desinterés no sea sino un fingimiento de la voluntad de poder de los sabios.

La relacién entre juicios morales y juicios de certeza, Nietzsche la expresa
como una relacién entre fe y certezas. Segtn ¢él, el grado de fuerza de un in-
dividuo reside en la necesidad de contar con un elemento estable de fe para
servirse de asidero. En el caso de Europa, ese apoyo de creencias es el cristia-
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nismo. Nietzsche senala que, cuando el hombre necesita un articulo de fe, re-
curre a las verdades religiosas; otros, deseosos de certeza, de posesion de cosas
estables, a la forma cientifico positivista.

Frente a la definicién de creyente como aquel hombre convencido de reci-
bir érdenes, Nietzsche propone la idea de Gc, contraria a la de creyente, segtin
esta idea:

[...] se podria concebir una autodeterminacién alegre y fuerte, una libertad en
el querer, ante la cual un espiritu desecharfa toda creencia y todo deseo de cer-
teza, por haberse ejercitado manteniendo el equilibrio sobre el ligero alambre
de la posibilidad, incluso bailando al borde del abismo. Un espiritu asf serfa el
espiritu libre por excelencia (Gc, 2012, Ar. 347).

Otra arista del vinculo conocimiento-moral se expresa socialmente entre
sacerdotes y pueblo. Como entre filésofos no se cree que pueda haber hombre
de saber, fue la modestia —dice Nietzsche— “quien invent6 entre los griegos
la palabra ‘filésofo’, dejando a los comediantes del espiritu la presuncién y la
soberbia de llamarse sabios, la misma modestia de naturalezas de un orgullo
tan impetuoso y una independencia tan soberana como Pitdgoras y Platén”

(Gc, 2012, Ar. 347).

Sobre el origen de nuestra nocién de “conocimiento”, Nietzsche considera
que se trata simplemente de aquello a lo que estamos lo suficientemente ha-
bituados como para no asombramos. Se trata de aquella vida cotidiana que
nos resulta habitual. En términos cognoscitivos existe un problema, pues lo
habitual es aproblemdtico, cercano, forma parte de nosotros. Segtn el autor:
“la gran seguridad de la que dan prueba las ciencias naturales [...] se debe pre-
cisamente al hecho de que toman por objeto la realidad extrafia, mientras que

es casi contradictorio y absurdo querer tomar por objeto lo que no es extrafio”
(Gc, 2012, Ak. 355).

Ahora bien, en el aforismo 373, denominado la “ciencia” como prejuicio,
Nietzsche realiza una critica a los materialistas. La critica se dirige contra

[...] la creencia en un mundo que se supone que tiene su equivalente y su
medida en el pensamiento humano, en los conceptos valorativos humanos, la
creencia en un “mundo verdadero” que se podria captar de forma definitiva
mediante nuestra estrecha y reducida razén humana (cc, 2012, Ar. 373).

Lo interesante para el andlisis que estamos haciendo es la mirada nietzschea-
na que liga el contenido del conocimiento cientifico y los valores, relacién que
se expresa en la creencia de un mundo verdadero captado por la razon humana.
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A juicio de Nietzsche: “el intelecto humano no puede hacer otra cosa que
verse bajo sus formas perspectivistas y nada mds que en ellas. No podemos
mirar mds alld de nuestro dngulo [...]” (Gc, 2012, Ar. 374).

Sin embargo, también piensa en la posibilidad de otros tipos de intelecto
que brinden otras perspectivas, senalando la desesperante curiosidad de “tratar
de saber si pueden existir otros tipos de intelectos y de perspectivas” (Gc, 2012,
Ar. 374). Al final, predomina en él un relativismo absolutizado al sefialar que
“el mundo se nos ha vuelto ‘infinito’ una vez mis; es decir, en la medida en
que no podemos ignorar la posibilidad de que implique infinitas interpreta-
ciones” (Gc, 2012, Ar. 374).

En 6c, la critica a la ciencia moderna Nietzsche la expresa como una critica
ala voluntad de verdad (Gc, 2012, Ar. 24) en Newton, Voltaire y Spinoza, pe-
ro fundamentalmente contra el cientificismo catélico y metafisico. La génesis
y avance de la moral y la ciencia ocurrieron como una contradiccién entre vida
y conocimiento y se expres como juegos de probidad y escepticismo expresa-
do en los juicios. La voluntad de verdad devino una voluntad de poder, como
la voluntad de poder de la verdad. En este texto, el autor sefala la insepara-
bilidad de moral y conocimiento cientifico y la interdependencia de creencia
absolutas y el engafo, que no es otra cosa sino la imposibilidad de alcanzar la
verdad absoluta. En esta ruta analitica, el tema de la moral lo desarrolla como
problema de conocimiento, que toma la forma de desinterés; frente al supues-
to desinterés en el corazén de las verdades, el autor propone desechar el deseo
de la certeza, como auténtico desinterés.

3. Devastando el ideal ascético contra los prejuicios morales occiden-
tales/genealogia indisoluble de la moral y de la ciencia

Tal como lo percibié Foucault, la Genealogia de la moral. Un escrito polémico
(GM) es una obra que en gran medida se dirige en contra de los historiadores
de la ética y les sefala su ausencia de profundidad moral e histdrica (Foucault,
1971). Aunado a lo anterior, en este texto Nietzsche muestra, en el tema del
ideal ascético, una veta importante contra la imposible desmoralizacién de la
ciencia occidental.

En el libro Gum, Nietzsche escribe un trabajo demoledor sobre el origen
de los prejuicios morales (G, 1972), bajo la sospecha de que “justo la moral
fuese el peligro de los peligros” (Ga, 1972, p. 6). El texto tiene un gran interés
para nuestro trabajo sobre la inseparabilidad del contenido del conocimiento
y los valores, pues uno de los prejuicios morales es, a juicio de Nietzsche, el
ideal ascético promulgado por fildsofos y cientificos para sus dominios de co-
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nocimiento. El libro consta de un prélogo; un tratado sobre la psicologia del
cristianismo, en el que aborda el resentimiento; otro sobre la psicologia de la
conciencia, en el que aborda la crueldad, y el tercero sobre el significado del
ascetismo entendido como ideal ascético'.

Segtin Nietzsche, “El poder del ideal ascético proviene no porque Dios esté
actuando detrds de los sacerdotes, como se cree de ordinario, sino porque ha
sido hasta ahora el tnico ideal, ya que no ha tenido ningtin competidor” (G,
1972, p. 6). Recurriendo a la metédfora del actuar médico, considera que “el
sacerdote es un médico que envenena las heridas de sus enfermos al curarlas.
Y todo esto ha ocurrido porque en la tierra no ha existido hasta el momento
mds que un dnico ideal. ‘Pero el hombre prefiere querer incluso la nada a no
querer” (GM, 1972, pp. 113-185).

Ya desde el prélogo, Nietzsche sefala su tarea en este texto del siguiente
modo:

[...] necesitamos una critica de los valores morales, hay que poner alguna
vez en entredicho el valor mismo de esos valores y para esto se necesita tener
conocimiento de las condiciones y circunstancias de que aquellos surgieron,
en las que se desarrollaron y modificaron (la moral como consecuencia, como
sintoma, como mdscara, como tartuferia, como enfermedad, como malenten-
dido; pero también la moral como causa, como medicina, como estimulo,
como freno, como veneno), un conocimiento que hasta ahora ni ha existido ni
tampoco se lo ha siquiera deseado (G, 1972, p. 6).

El ideal ascético es para Nietzsche un sistema de interpretacién que por-
ta una episteme absolutista al no admitir ninguna otra interpretacién que lo
relativice o que rechace su poder. Nietzsche pone en duda si ha existido una
invencién mds ingeniosa que este corpus interpretativo denominado ideal ascé-
tico, pues dédndole palabra dice que este ideal ascético “estd persuadido de que
todo poder sobre la tierra debe de inicio recibir de él un sentido, un derecho a
la existencia, un valor, como instrumento de su obra, como via y medio hacia
su objetivo, objetivo dnico [...]” (6M, 1972, Ar. 23).

Este sistema de interpretacion representado por el ideal ascético estd de-
finido de voluntad, de objetivo y de interpretacién, no tiene antitesis. Segin
Nietzsche, el ideal ascético “ha luchado largo tiempo y con éxito contra este
ideal, sino que incluso ha vencido sobre casi todos los puntos importantes:

8 Encontramos, como Dantier, (2007) que en el tratado tercero sobre el significado del as-
cetismo entendido como ideal ascético y en los aforismos 23, 24 y 25 se localiza con mayor
nitidez la posicién de Nietzsche sobre la imposible desmoralizacién de la ciencia.
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nuestra ciencia moderna, toda entera, serfa testimonio de ello” (Ga, 1972,
AF. 23). Para ¢él, la ciencia moderna es una verdadera filosofia de la realidad,
y senala: “No tendria evidentemente fe mds que en ella misma, manifiesta-
mente tendria el coraje, la voluntad de ella misma, y hasta aqui, habria, con
fortaleza, sabido pasarse sobre Dios, del mds alld y de virtudes negadoras”
(Gm, 1972, Ar. 23).

A qué se refiere Nietzsche sobre los cientificos cuando se asumen como
ascéticos, como idealistas del conocimiento, como tisicos del espiritu, incons-
cientes o ignorantes de su propia posicién moral? Légicamente, la respuesta
consiste en que el ascetismo es una posicién moral. El motivo de esta incons-
ciencia reside en el hecho de que no pueden desligar sus conocimientos de
sus posiciones morales, expresadas en su ascetismo. La episteme de la posicion
ascética es similar a la posicién de neutralidad cientifica, entendida como una
situacién independiente de ideologias y valores, sin reparar que la propia neu-
tralidad entrana una posicién valorativa.

En el aforismo 24, Nietzsche sefiala que los tltimos idealistas de su época
eran los filésofos y los sabios, pero no encuentra en ellos a “los antiidealistas
de este ideal” (m, 1972, Ar. 24). En este aforismo, Nietzsche la toma contra
los filésofos y sabios, sefialando que su incredulidad e incondicionalidad a la
fe en la verdad los lleva a ser adversarios del dltimo resto de fe expresado en el
ideal ascético. Nietzsche sefiala respecto de fildsofos y sabios:

[...] estos incondicionales [...] en la exigencia de limpieza intelectual, estos es-
piritus duros, severos, abstinentes, heroicos, que constituyen la honra de nuestra
época, todos estos pdlidos ateistas, anticristos, inmoralistas, nihilistas, estos es-
cépticos, efécticos, hécticos de espiritu (esto tltimo lo son todos ellos, en algin
sentido), estos tltimos idealistas del conocimiento, tinicos en los cuales se alber-
gay se ha encarnado la conciencia intelectual, se creen sumamente desligados del
ideal ascético, estos “espiritus libres, muy libres” (Gi, 1972, Ar. 24).

Todos estos fildsofos y sabios seguidores del ideal ascético son identificados
con la siguiente afirmacién: “Se hallan muy lejos de ser espiritus libres: pues
creen todavia en la verdad [...]” (6u, 1972, Ar. 24). En seguida, les reprocha
su incongruencia de un ascetismo de la virtud, al asumirse como “espiritus
libres” y ser incondicionales de la libertad y estar, simultdneamente, atados a

la fe de la verdad.

La incongruencia moral que sefiala Nietzsche del ascetismo tiene, segtn no-
sotros, una expresion epistémica en tres puntos: 1. Al sefialar la renuncia de estos
eruditos a “aquel renunciar del todo a la interpretacién (al violentar, reajustar,
recortar, omitir, rellenar, imaginar, falsear, y a todo lo demds que pertenece a la
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esencia del interpretar)” (M, 1972, Ar. 24); 2. Al considerar que la creencia en
la verdad “es la fe en un valor metafisico, en un valor en si de la verdad, tal como
solo en aquel ideal se encuentra garantizado y confirmado (subsiste y desaparece
juntamente con él)” (Ga, 1972, Ar. 24) y 3. Al juzgar que no existe “una ciencia
‘libre de supuestos’, el pensamiento de tal ciencia es impensable, es paralégico”
(6M, 1972, AF. 24), considera que siempre tiene que haber allf una filosofia, una
“fe”, que proporcione sentido, limite, metodologia y un derecho a existir.

En el aforismo 25 se pregunta sobre el antagonista del ideal ascético, res-
pondiéndose a si mismo que la ciencia estd lejos de cumplir este papel. Con-
trariamente, senala que la ciencia no tiene autonomia, requiere de un ideal de
valor, de un poder creador de valores que le den fe en ella misma.

Segtin ¢él, la ciencia y el ideal ascético comparten la creencia de que la
verdad es incriticable. A su juicio, ambos suponen un empobrecimiento de
su tan querida energfa vital. El ideal ascético no fue vencido, sino fortificado
e inasible. Aun la ruina de la astronomia teoldgica no significé un fracaso del
ideal ascético; en todo caso, puede ser que devino menos deseoso de resolver
el enigma de la existencia por la fe en un mds alld, después de que, enseguida
de este fracaso, esta existencia aparecié como mds fortuita atin, mds vacia de
sentido y mds superflua en el orden visible de las cosas.

Nietzsche se lamenta del giro que ha tomado la moral del ideal ascético con
la ciencia contempordnea pues, a su juicio, “ha desaparecido la fe en la dig-
nidad, singularidad, insustituibilidad humanas dentro de la escala jerdrquica
de los seres, el hombre se ha convertido en un animal, animal sin metéforas,
restricciones ni reservas [...]” (Gam, 1972, Ar. 25).

Segtin Nietzsche, “A partir de Copérnico el hombre parece haber caido en
un plano inclinado” (M, 1972, Ar. 25) hacia su autoeliminacién. Nietzsche
pone un ejemplo: “Toda ciencia [...] pone su propio orgullo, su propia dspera
forma de ataraxia estoica en mantener en pie en si mismo ese dificilmente con-
seguido autodesprecio del hombre, como su tltima y mds seria reivindicacion
de aprecio” (6Mm, 1972, Ak. 25).

Nietzsche retoma a Xaver Doudan’ para senalar que los antiguos habrian
prescindido de los estragos de admirar lo ininteligible en aras de quedarse
en lo desconocido; de esta situacién deriva un ejemplo vital que confronta
el deseo y el conocimiento del siguiente modo: “Suponiendo que nada de lo
que el hombre ‘conoce’ satisfaga sus deseos, sino que mds bien los contradiga
y espante, jqué divina escapatoria el que sea licito buscar la culpa de ello no

9 Se refiere al escritor Xaver Doudan, de quién Nietzsche tenfa en su biblioteca la obra M-
langes et lettres.
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en el ‘desear’, sino en el ‘conocer! [...]” (Gam, 1972, AF. 25), y culmina con
esta sentencia: “No existe ningfln conocer: en consecuencia, existe Dios: iqué
nueva elegantia syllogismi! [Elegancia del silogismo], jqué triunfo del ideal as-
cético!” (Gm, 1972, Ar. 25).

Para Nietzsche la verdad no solo es contenido cognitivo sino un valor, el
valor de la verdad; lo que ¢l identifica como un nuevo problema. Y senala que
“el valor de la verdad debe de ser puesto en entredicho alguna vez por via ex-
perimental” (Gam, 1972, Ar. 24). Ain mis cruel, sefiala que la dialéctica ocupa
el lugar del instinto (Gm, 1972, Ar. 25) o, lo que es lo mismo, la dialéctica
también es un instinto.

La verdad como problema se identifica, segtin nuestro autor, “desde el ins-
tante en que la fe en el Dios del ideal ascético es negada, hay también un
nuevo problema: el del valor de la verdad. La voluntad de verdad necesita una
critica, con esto definimos nuestra tarea” (Ga, 1972, 25). El mensaje nietzs-
cheano nos dice que no solo creemos en la verdad, sino que la amamos; en
otras palabras, que en los hechos no es posible separar el contenido del cono-
cimiento de sus valores, pero que separarlos epistémicamente llena nuestras
voluntades de poder (Nietzsche) y de conocimiento (Foucault) de valores y
sentimientos ascéticos.

El tema epistémico nietzscheano radica en la solucién de la asimetria entre
cristianismo y moral del siguiente modo: el dogma del cristianismo perecié
a manos de su propia moral; ahora la moral del cristianismo debe perecer a
manos de la critica a su propia moral. Para nosotros, la cuestion radica en lo
siguiente: el dogma es un corpus de conocimiento que estd integrado por su
componente moral, y la moral no puede escindirse de su corpus; de tal modo
que la solucién a la asimetria problemdtica nietzscheana consiste en que el
corpus del dogma del cristianismo perecié a manos de la independencia que
sufrié su moral, ahora la moral del cristianismo debe perecer por un acto de
supresion generalizada del corpus y de la moral cristianas a manos de la de-
nuncia moral nietzscheana a partir de otras morales y corpus conceptuales en
busqueda de morales y corpus cognoscitivos inclusivos y diversos.

Nietzsche es occidental y europeocentrista pues supone que “si prescin-
dimos del ideal ascético, entonces el hombre, el animal hombre, no ha teni-
do hasta ahora ningtn sentido. Su existencia sobre la tierra no ha albergado
ninguna meta; jpara qué en absoluto el hombre?, ha sido una pregunta sin
respuesta.” (GM, 1972, Ar. 28). Elevar el ideal ascético a un plano antrépico es
una exageracién nietzscheana, puesto que la voluntad del ideal ascético como
fenémeno judeocristiano no podria generalizarse al plano de la humanidad y
serfa un contrasentido pensar que la moral ascética occidental pudiese exten-
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derse a formas de comportamiento de grupos humanos no occidentales o de
grupos originarios no modernos. Pese a la anterior idea, sus opiniones adquie-
ren una reflexién poderosa sobre la moral cientifica en la sociedad occidental
moderna.

La posicién de Nietzsche sobre la moral y la ciencia consiste en que es in-
separable la idea cognoscitiva de verdad y la nocién moral de ascetismo, como
inseparables son los participantes de la ciencia de sus posiciones morales. Pero
la perspectiva nietzscheana no es neutral, pues asume que el ascetismo es una
posicién moral, por lo que, a su juicio, se trata de practicas impregnadas de
prejuicios morales.

A decir de un modelo de positivismo cientifico radical, pareciera que la
préctica cientifica demanda de sus practicantes un mundo independiente de
ellos y, ain mds, sin ellos (Dantier, 2007); e inversamente, que los practicantes
escapan de ellos mismos para desaparecerse de un mundo en el que no existe
ninguna relacién con la vida humana.

A manera de conclusién

El trabajo nietzscheano sobre la imposible separacién de la moral en la produc-
cién cientifica occidental consiste en una doble tarea. Una de ellas, mediante
la desacralizacién y desencantamiento de la supuesta objetividad, esencialidad,
universalidad y neutralidad valorativa del conocimiento cientifico positivista
de su época, al mismo tiempo, acompanadas de la denuncia de su imposible
compromiso moral ascético, religioso y racionalista. Otra de ellas, a través de
la propuesta de una ciencia sin principios morales, sustentada en pulsiones
intuitivas, irracionales y, en cierto modo, primitivas. En este sentido, no es
tan cierta la afirmacién habermasiana de falta de sistematicidad de la obra
nietzscheana (Habermas, 1982) pues, a pesar de su estilo aforistico, existe una
congruencia en la propuesta de la produccién de conocimiento cientifico que
propone al estilo de La gaya ciencia. Sin embargo, también parece imposible
de concretar su propuesta de una ciencia no solidaria con valores, porque el
intuicionismo, la irracionalidad, el perspectivismo y el primitivismo atin esta-
rian sujetos a una eleccidén de intereses y valores.

La obra de Nietzsche porta una apologia de la antropologfa del conoci-
miento como antropologfa de la verdad de la mentira. Sin embargo, su anti-
rracionalismo es idealista al no reconocer la racionalidad como una mezcla de
representaciones que expresan la experiencia humana formada en el influjo de
su vida material, simbdlica y colectiva. Si bien hay que reconocerle al autor
bajo andlisis la propuesta de mezclar razén e intuicién en la produccién del
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conocimiento, la importancia de no separar los criterios morales de los conte-
nidos cientificos es su propuesta mds consistente y robusta.

Para ¢él, el ascetismo de los cientificos es una posicién moral ineludible que
no puede separarse de su produccién cognoscitiva; atin mds, la asuncién de
la libertad moral es un reforzamiento de la dimensién valorativa de la verdad.
La contempordnea posicién de neutralidad cientifica de los cientificos no es
otra cosa que el intento de deslindarse moralmente de las consecuencias de sus
actos cognoscitivos.

La devastacién del ideal ascético realizada por nuestro autor en diferentes
momentos de su obra intelectual tiene como comin denominador mostrar el
quebranto de la noble esperanza de neutralidad valorativa del conocimiento
cientifico y, en general, del conocimiento humano. Su obra proporciona pie-
zas clave contra el despropésito de las consideraciones sobre los valores univer-
sales, objetivos, independientes de la construccién humana del conocimiento
cientifico. Desde luego, la elevacién del ideal ascético a un plano antrépico es
una exageracién nietzscheana, que se deriva de considerar a dos de las grandes
religiones monoteistas (entiéndase al cristianismo y judaismo) como las pie-
dras angulares y maximas de ejemplos morales con cardcter universal, por lo
que el fenémeno judeocristiano no podria generalizarse a la escala humana.
De ahi que sus opiniones deben acotarse no como una antropologia del cono-
cimiento, sino acaso como una sociologia del conocimiento occidental.

En suma, esperamos haber mostrado suficientemente cémo la critica de
Nietzsche de la ciencia es una critica a su supuesta amoralidad y neutralidad
valorativas de la ciencia occidental de su tiempo; y, asimismo, cémo su trabajo
es una pieza critica de amplia generalizacién sobre la argumentacién acerca de
la imposible separacién de los contenidos de la ciencia respecto de las nociones
morales en estos tiempos del siglo xxI.

La produccién cientifica asociada a la pandemia actual de covip-19 deriva-
da del sars-cov-2, incluyendo la produccién de vacunas, es un caso de estudio
asociado al tema que hemos desarrollado, porque es imposible desmoralizar
las acciones cientificas, lo que mostraria que podemos aplicar los resultados de
esta revision filoséfico-antropoldgica nietzscheana del conocimiento occiden-
tal para darnos cuenta de que, en un sentido antropolégico, el comportamien-
to humano derivado del alcance de su conocimiento es determinante para el
curso que tome la epidemia, y que este conocimiento es imposible de separar
de los criterios morales de los individuos, de los conglomerados sociales de los
paises, del conjunto de la accién social a escala antrépica.

La hoja de ruta nietzscheana sobre la imposible desmoralizacién del co-
nocimiento, ya no solo de la ciencia contempordnea, resulta ser una buena
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gufa para que, junto con otras propuestas epistemoldgicas actuales (tales
como la denominada teoria del actor-red), podamos colectivamente orientar
las busquedas de solucién a la pandemia que hoy nos aqueja globalmente.
Los temas globales estaban ahi, pero la pandemia los ha hecho visibles a am-
plios sectores del planeta como fenémenos indisolubles de aspectos cognos-
citivos y morales. Asi, dicho grosso modo, la aceleracién de la numerizacién
(digitalizacién) del mundo expresada en la comunicacién con tecnologia
5G, la gendémica, la internet de las cosas, la transportacion a medios eléc-
tricos, la agricultura digital, entre otras innovaciones y conocimientos, se
comprometen significativamente con las nuevas definiciones morales de los
sujetos humanos, lldmense individuos, empresas y colectividades sociales,
econdmicas, politicas y culturales.
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Capitulo 3

Libertad de indagacién:
Un fundamento de la ética de la investigacién

Josué Manzano Arzate

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL EstaDO DE MEXICO

Introduccién

Sin duda el momento mundial nos orilla a pensar acerca de los paradigmas
sobre los que se ha levantado nuestra cultura educativa. Toda actividad de
ensefianza y aprendizaje tiene como objetivo alejar al hombre de la ignorancia
y, en consecuencia, de la barbarie. Si bien uno de los objetivos de toda insti-
tucién educativa es la creacién de técnicas y teorias que impulsen al hombre
hacia el desarrollo progresista, también lo es que las mismas instituciones de-
ben buscar la libertad del hombre, auxiliarlo a encontrarla o crearla a partir de
la propia indagacién.

Dentro de este marco reflexionamos sobre lo que consideramos uno de los
pilares de la labor docente y, colateralmente, de la investigacién que se lleva
a cabo en el interior de las aulas y laboratorios. No podemos soslayar que el
mundo estd marcado por el virus del SArRs-CoV-2 y la enfermedad correspon-
diente denominada covip-19.

Todos los elementos de la cultura a nivel mundial han sido puestos en jaque,
desde los servicios hospitalarios hasta las bolsas de valores mundiales, pasando
por los servicios funerarios para todos aquellos que perdieron la vida. De igual
manera, cabe mencionar la relevancia de la aparicién de las plataformas que han
permitido solventar las labores esenciales de las universidades como lo son las
clases y la difusién cultural; hecho que nos sorprendié y, por lo tanto, nos llevé
a acelerar la integracién de estos elementos a la docencia. Otro fenémeno que se
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hace atin presente es el de la falta de recursos; la infraestructura éptima para que
gran nimero de alumnos puedan tomar las clases oportunamente.

Dentro de estas circunstancias, nos preguntamos como abordar el ejercicio
docente y de investigacidn, como continuar con este empefno cuando la sus-
ceptibilidad impide de cierta manera lanzarse con impetu a utilizar el tiempo
para plantear ciertas problemdticas que nos aquejan socialmente.

En primera instancia, rastreamos los conceptos de libertad en sus origenes
griegos y latinos para reflexionar sobre su naturaleza. En esto radica la esencia
del trabajo aqui presentado; el objetivo es encontrar y reinaugurar un sentido
fresco para la libertad del pensamiento dentro y fuera de las aulas de clase y
laboratorios.

1. Cierto anélisis clinico de la época

Ciertamente, toda administracién se encuentra inmersa dentro de un tiempo
y un espacio. Nuestra época, convulsionada por los acontecimientos sociales
que nos han mantenido cerca de las pantallas, se caracteriza al menos por una
cosa, la experiencia de una sociedad que se agita por las reacciones y no por
la reflexién.

Realmente, podemos agradecer la rapidez con la que hoy obtenemos in-
formacién y datos sobre cosas graves como los secuestros, los robos, las ex-
torsiones, los nifios, jévenes y adultos desaparecidos para iniciar una urgente
busqueda. Pero de igual forma observamos mediante las pantallas los lincha-
mientos sociales, las torturas, decapitaciones, etc., que laceran el tejido so-
cial. Asimismo, podemos observar la vileza de distintos sujetos que utilizan
su poder medidtico para llamar a la desobediencia de los protocolos sanitarios
disefiados para luchar contra la pandemia del covip-19, asi como a distin-
tos lideres politicos para construir discursos falsos en contra de un beneficio
humanitario como es ahora la eficacia de la vacuna contra la pandemia que
nos azota. Asi que lejos estamos del ideal humano de vivir sobre una cultura
critica en general; mds bien reproducimos un hecho cualquiera sin detenernos
a reflexionar sobre las causas del hecho replicado o sobre sus implicaciones.

Y es que la rapidez es un elemento propio de la alteracién del orden natural
de las cosas; por ejemplo, cuando utilizamos un fertilizante en cualquier planta,
lo hacemos para que tal o cual vegetal pueda crecer velozmente, y esto es asi
porque su demanda ha superado el ritmo natural de crecimiento de la planta.
La demanda de la voracidad nos mueve hacia la manipulacién de toda la natu-
raleza. Esto mismo acontece en el drea del conocimiento: parece que todo saber
que sea serio debe pasar por el filtro de las redes sociales, que tienen la caracte-
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ristica en comun de informar inmediatamente de los nuevos descubrimientos,
y este espiritu temporal ha permeado hasta la propia reflexion filoséfica.

Y ojald esta agitacién tuviera un pronto final, ya que esto agrava la situa-
cién, pues, cuanto mds expuestos quedamos a tales experiencias irracionales
televisadas, mds se disuelven los objetivos sociales de equilibrio y bienestar. Ya
Heidegger anunciaba una época en suma caracterizada por la avidez de nove-
dades (Heidegger, 1997), que se fundaba en el elemento de la instantaneidad y
la pérdida de la dimensién de ser entre los entes intramundanos, es decir, entre
los artefactos propios de nuestro tiempo.

Asi, al considerar que nuestra época estd caracterizada gravemente por la
rapidez, no queda mds que augurar que se nos arrebatard la posibilidad de vivir
de forma mads sabia ante los embates del consumismo y la globalizacién, fend-
menos propios de una cultura que no ha querido reflexionar, o no ha podido
hacerlo, con el objeto de conseguir de manera més concreta el ideal de vivir
una existencia menos podrida. Asi:

Cuando se haya conquistado técnicamente y explotado econémicamente hasta
el Gltimo rincédn del planeta, cuando cualquier acontecimiento en cualquier
lugar se haya vuelto accesible con la rapidez que se desee, cuando se pueda
“asistir” simultdneamente a un atentado contra un rey de Francia y a un con-
cierto sinfénico en Tokio, cuando el tiempo ya solo equivalga a velocidad, ins-
tantaneidad y simultaneidad y el tiempo en tanto historia haya desaparecido
de cualquier existencia de todos los pueblos, cuando al boxeador se le tenga
por el gran hombre de un pueblo, cuando las cifras de millones en asambleas
populares se tengan por un triunfo [...] entonces, si, todavia entonces, como
un fantasma que se proyecta mds alld de todas estas quimeras, se extenderd la
pregunta: ;para qué?, shacia dénde?, sy luego qué? La decadencia espiritual del
planeta ha alcanzado tanto que los pueblos estdn en peligro de perder sus ulti-
mas fuerzas intelectuales, las Gltimas que les permitirian ver y apreciar tan solo
como tal esa decadencia [...] porque el oscurecimiento del mundo, la huida de
los dioses, la destruccién de la Tierra, la masificacién del hombre, el odio que
desconfia de cualquier acto creador y libre, han alcanzado en toda la Tierra una
dimensién tal que categorias tan pueriles como pesimismo u optimismo se han
vuelto ridiculas desde hace tiempo (Heidegger, 1995, pp. 42-43).

Heidegger tiene mucha razén al denunciar esto, al analizar el problema de
la técnica y la relacién con el ser. Con ¢l aprendimos a pensar a contracara de
la instantaneidad. M4s bien, al considerar la labor filoséfica podemos contem-
plar su cardcter, y este corrobora el juicio que emitimos: que hay una cierta
similitud entre el pensamiento filoséfico y la naturaleza propia; basta pensar
en el crecimiento de un 4rbol. Los frutos de este sin agregar pesticidas crecen
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y maduran a su propio ritmo, luego caen por la propia fuerza de la gravedad
sin pensar si pueden ser devorados por Pedro o Juan. El fruto tampoco teme al
rayo o al sol, siempre sigue su propio destino. Lo mismo deberia acontecer con
los frutos de la investigacién que se gesta en el interior de los salones.

Siguiendo con el ejemplo del drbol, para que un fruto llegue al suelo re-
quiere de un proceso largo propio de sus entranas, su ritmo de crecimiento
es distinto al que propone la mdquina fabril. El ritmo del fruto se relaciona
intimamente con el tiempo de crecimiento o con su muerte prematura, pero
siempre de su yo propio. Asi, el pensamiento filoséfico atraviesa los cierzos
del clima o fenece ante ellos; sin embargo, sabe que termina o que puede dar
frutos. Nunca ejerce una violencia sobre si mismo de la forma como lo haria
un fertilizante sobre un fruto o sobre una planta.

Por otra parte, tenemos ante nosotros un espiritu de investigacion deter-
minado por ciertas caracteristicas, como las que menciona Pierre Bourdieu:

[...] cada una de las palabras que quepa emitir respecto a la prictica cientifica
podrd volverse contra aquel que la formula. Esta reverberacién, esta reflexi-
vidad, no es reducible a la reflexion sobre si mismo de un yo pienso (cogiro)
pensando un objeto (cogitatum) que no seria otro que uno mismo. Es la ima-
gen devuelta a un sujeto cognoscente por otros sujetos cognoscentes equipados
con instrumentos de andlisis que pueden setles ofrecidos eventualmente por
ese sujeto cognoscente. Lejos de temer semejante efecto especular (o bume-
rdn), tiendo conscientemente, al tomar como objeto de andlisis la ciencia, a
exponerme yo mismo, al igual que todos los que escriben sobre el mundo
social, a una reflexividad generalizada (2003, p. 17).

El propio despliegue reflexivo, tanto de filésofos como sociélogos de la cien-
cia, nos ha legado la problemdtica siguiente: al pensar sobre los principios de la
ciencia, necesariamente tenemos que pensar nuestra relacién de investigadores,
profesores o cientificos con los principios universales de la ciencia que propone
verdades que se empenan en aparecer més alld del tiempo, del espacio histérico,
rayando con ciertas revelaciones o verdades teoldgicas. Pero estas mismas ideas
se encuentran encarnadas tanto en las universidades como en los individuos
que las habitan, por lo que la reflexion al final se convierte en un andlisis de las
posibilidades de conocer del sujeto mismo. Por lo tanto, la investigacién de la
naturaleza de las ciencias da para pensar la propia esencia de toda universidad.

Otro elemento de nuestra época que hay que resaltar, y que termina por
volver a la investigacién un proceso administrativo mds que un ejercicio pro-
pio de la naturaleza del saber, se observa a partir de lo que sigue denunciando
el autor anteriormente citado:
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Finalmente, la dltima, y no la menor, de las dificultades es que la ciencia y,
sobre todo, la legitimidad de la ciencia y el uso legitimo de esta son, en cada
momento, objetivos por los que se lucha en el mundo social y en el propio
seno del mundo de la ciencia. Se deduce de ahi que eso que llamamos epis-
temologfa estd constantemente amenazado de no ser mds que una forma de
discurso justificativo de la ciencia o de una posicién en el campo cientifico o,
incluso, una variante falsamente neutralizada del discurso dominante de la
ciencia sobre si misma (Bourdieu, 2003, p. 20).

Entonces, cdmo sostener a la ciencia y a la filosoffa misma, dicho sea de
paso. Mds atin, cémo sustentar la labor esencial de todas las universidades, que
es la de la generacién del saber para transformar el mundo progresivamente.
Esto es digno de ser considerado constantemente porque, si la propia forma
de conocer o el saber en si mismo no es firme, entonces no es posible el sa-
ber de alguna cosa en si. Parece que la mejor salida ante este problema fue la
creacién de otro dilema mds grande, a saber, considerar que la ciencia puede
ir avanzando a partir de los reconocimientos obtenidos por el nimero de citas
que pueda obtener el investigador mediante ciertas publicaciones de prestigio,
por eso el llamado bumerdn dentro de la investigacién de Bourdieu amenaza
a toda produccién. Nuevamente, Bourdieu lo plantea de la siguiente manera:

Después de establecer la existencia de una correlacién entre la cantidad de
publicaciones y los indices de reconocimiento, los autores se preguntan si la
mejor medida de la excelencia cientifica es la cantidad o la calidad de las pro-
ducciones. Asi, pues, estudian la relacién entre los outputs cuantitativos y cua-
litativos de ciento veinte fisicos (comentando en detalle todos los momentos
del procedimiento metodoldgico, muestras, etcétera): existe una correlacion,
pero algunos fisicos publican muchos articulos de escasa importancia (signi-
ficance) y otro un pequeno nimero de articulos muy importantes. El articulo
enumera las “formas de reconocimiento” (forms of recognition): “recompensas
honorificas y participacién en sociedades honorificas” (honorific awards and
memberships in honorific societies), condecoraciones, premios Nobel, etcétera;
posiciones “en departamentos de primera fila” (at top ranked departments); ci-
tas en cuanto indicadores de la utilizacién de la investigacién por los demds
y de “la atencién que la investigacién recibe de la comunidad” (se acepta la
ciencia tal como se presenta). Se verifican estadisticamente sus intercorrelacio-
nes (observando de pasada que los premios Nobel son muy citados). Esta in-
vestigacién acoge los indices de reconocimientos, asi como la cita, en su valor
facial, y todo se desarrolla como si las investigaciones estadisticas tendieran a
comprobar que la distribucién de los rewards estuviera perfectamente justifi-
cada (2003, pp. 27-28).
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Problema doble el que se nos muestra aqui; y es que no basta con apelar a
estos premios para justificar la ciencia, la investigacién o la docencia, insisti-
mos, esto nos toca como bumerdn de una u otra forma en cualquier momento,
pues, al decir esto, nos obligamos como profesores a revisar nuestra relacién
con estos llamados premios o rewards. El més alto reconocimiento se da a
partir de un sistema que se ha vuelto necesario para justificar la ciencia. Y
tal vez esto tenga su justificacion a partir de lo siguiente: la gran inversién de
tiempo que se destina para el disefio de una clase o una investigacién fuera de
las aulas; por eso se considera que es muy bajo el sueldo de un docente, porque
por cada hora pagada de clase se invierten minimo tres horas tras bambalinas.

Asi el estado de cosas, el espiritu de la instantaneidad permea a la ciencia
y este efecto llega al interior de las aulas y laboratorios, desde donde debe ser
repensada. Para esto deben considerarse las necesidades de la sociedad, la serie-
dad de la época, la urgencia del caos global. Ante estas condiciones deben sur-
gir ideales mds humanos, mds comprensivos, menos funcionales. Por supuesto
que deben sortearse varios fendmenos animicos que se padecen en el interior
de las aulas y laboratorios, a saber, la apatia (fenémeno que ya linda con la
patologia), el hartazgo por la corrupcidn, el enojo y la degradacién social.

Ciertamente, el panorama es gris, sin embargo, la propia naturaleza de una
reflexién mds seria debe hundirse en una investigacién fria —si se nos permite
utilizar el término—, que nos lleve a una reflexién de mds altura, mds alld del
anecdotario o del uso de papeles envejecidos guardados en el portafolio y
utilizados cada semestre. Porque en la mayoria de las ocasiones se identifica la
libertad de indagacién con una supuesta rebeldia que nos libra de ciertas or-
todoxias dogmiticas. Pero esto dista de ser una reflexién seria y profunda que
establezca una nueva fundamentacién de la relacién entre el ser de la ciencia
y las necesidades sociales.

2. Leyes de la ética interinstitucional

Para continuar, debemos considerar que el objetivo del cer de la Universidad
Auténoma del Estado de México es:

[...] preservar y promover la aplicacién de los mds altos valores y virtudes a
la actividad de investigacién que comprende el planteamiento de una proble-
mdtica, la escritura de un protocolo de investigacién, la conduccién de una
investigacion, la difusién de sus resultados y la promocién de la aplicacién con
responsabilidad social (Arellano Herndndez, Romero Salazar y Lépez Loza,

2018, p. 31).
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Esta labor connatural de la UAEMEX traza de forma correcta el alcance de
esta reflexion, que se dirige hacia el andlisis de la preservacién y la aplicacién
de los més altos valores y virtudes que se necesitan dentro de la investigacion
y la docencia'. Pues no se puede omitir pensar que la trascendencia del indivi-
duo y la sociedad solo puede darse bajo estos paradigmas.

El c6digo ético bajo el que se elabora el cer y desde el cual siempre quiere
impulsar la investigacién dentro de la UAEMEX “pone de manifiesto que se de-
ben difundir y extender los avances del humanismo, la ciencia y la tecnologfa,
el arte y otras manifestaciones de la cultura” (Olvera Garcia, 2014, p. 9); asi
como el respeto a las “libertades de cdtedra y de investigacién, basadas en el
libre pensamiento destinado a la comprensién y entendimiento de la realidad,
de la naturaleza propia del hombre, de la sociedad y de las relaciones entre
estos” (Olvera Garcia, 2014, p. 10).

Por otra parte, la Academia (integrada por la voluntad y reflexién de los
integrantes del claustro):

Fomentard el desarrollo y fortalecimiento de los hdbitos intelectuales, el ejer-
cicio pleno de la capacidad humana, el andlisis critico y objetivo de la realidad
y de los problemas universales, nacionales, regionales y estatales; infundird el
estudio y observancia de los principios, deberes y derechos fundamentales del
hombre; promoverd la asuncién de una conciencia de compromiso y solidari-
dad social. Contard con la garantia de las libertades de cdtedra y de investiga-
cién (Olvera Garcia, 2014, p. 11).

:De qué otra forma podria avanzar y ser propositiva una sociedad, una
institucién o un individuo? Somos producto de la cooperacién; solo partici-
pando los individuos con la sociedad y las instituciones se puede continuar en
este proceso historico. Solo transitando desde ciertas actitudes reverenciales
(como aquella del master dixiz) hacia las de un pensamiento critico y libre
puede considerarse que el hombre y la sociedad van hacia el horizonte de los
valores mis elevados, claro, sobre un sustento cientifico, como se ha dicho.

Sin duda alguna, observamos en el acta de nacimiento del cer un peso
en el cultivo de los valores mediante la reflexién critica, una apuesta por la
libertad de indagacién y la solidaridad con la sociedad. Asi que, tomando en
consideracién estos postulados, vamos a reflexionar en torno a los elementos
que se encuentran en sus raices. De tal forma que, para ampliar lo anterior,

1 Véase la Politica de integridad humanistica, cientifica, tecnoldgica, de obra artistica y trabajos
eruditos. Apartado 3. https://www.uaemex.mx/comit%C3%A9-de-%C3%A9tica-de-la-inves-
tigaci%C3%B3n.html.
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incursionamos en el andlisis del significado de los conceptos de libertad y
pensamiento.

3. De la libertad

En primer lugar, debemos observar que este apartado nos lleva a los grandes
temas de la humanidad. En torno a la libertad todos hemos pronunciado dis-
cursos y defendido ideales. La historia de la humanidad es impensable sin el
concepto y sin el ejercicio de la libertad. El empefio del pensamiento griego,
especificamente con Platdn, se caracteriza por deslindar el conocimiento de las
creencias, de la teologia, de la politica, etc. Claro, hoy en dia podemos pregun-
tarnos y analizar si la libertad estd al margen de la politica, de la economia, de
la religién y hasta de la misma Ciencia con mayusculas.

En su didlogo del 7imeo, Platén se cuestiona qué es el conocimiento. Con
esta pregunta se enfrenta a los sofistas que afirmaban que el saber estaba fun-
damentado en la percepcidn, de tal manera que todos podian describir la for-
ma en la cual experimentaban los distintos fenémenos, y esto bastaba para ex-
presar la verdad de las cosas. Para este grupo de filésofos eso era lo que fundaba
un saber. Asi, desde que Platén apela al intelecto, la libertad del pensamiento
toma distancia del error y de la ignorancia provocados por la impresién del
cuerpo a la que apelaban los sofistas.

Ante esta perspectiva filoséfica, Platén propone cierto objetivismo que se
ha considerado dentro de la academia como un idealismo, pues la idea que
es eterna en si solo puede ser conocida intelectualmente. El empefo del ser
humano después del trabajo filoséfico del ateniense es tratar de conocer a par-
tir de la razén. Y esto ha sido asi de tal manera que, con diversas variaciones,
esto pasé con Aristételes, llegd hasta el helenismo, atraves6 la Edad Media, la
Modernidad y nuestra época, que es heredera de la razén cartesiana.

Nuestra Universidad, hija de la razén occidental, tiene sobre sus hombros
la labor de descubrir ciertas verdades que edifiquen una sociedad progresiva
a partir de sus investigadores y profesores, quienes se empefian en una labor
ardua como es la docencia. Si el universitario busca la verdad, y esta se gesta
dentro de un aula de clases y en los laboratorios en donde se desarrolla la
libertad de indagacidén, entonces cabe preguntarse ;qué debemos entender al
menos por libertad para desarrollar una cdtedra y una investigacién que nos
permitan construir una sociedad con ideales mds elevados?

A partir de lo anterior, podemos afirmar que la libertad es uno de los con-
ceptos que mds le ha preocupado al ser humano. Justamente, el hombre ha
reflexionado sobre aquello que le molesta, lo aplasta o encadena, en suma,
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piensa sobre aquello con lo que se encuentra como obstéculo para una vida
mids plena. Asi que la meditacion sobre la libertad ineludiblemente tiene los
presupuestos sobre las cadenas de la ignorancia, el error, la falsedad, lo indtil
para la vida; en decir, todo aquello que es pernicioso para vivir pasa por ser un
encadenamiento.

3.1. El concepto de la libertad con el pueblo griego y su problemdtica

Segin José Ferrater Mora (2004), dentro del tiempo de la filosofia cldsica
griega encontramos la concepcién de libertad que traemos a colacién: “El
hombre libre es aquel que no es esclavo o que estd sometido”. En este sentido,
la libertad implica tener tiempo suficiente para realizar algo por si mismo. Se
es libre cuando se elige hacer una accién por autodeterminacién.

Deciamos que en Grecia se habia dado bastante tiempo a la reflexién sobre
la libertad, de lo cual surgen tres conceptos:

€Aevdepog (életteros), que significa hombre libre en el sentido de no ser es-
clavo, eAeudepia (Eleuthera), que es igual a libertad y éAeudepidtng (éleute-
ridtes), que quiere decir libertad de espiritu. Ciertamente, de los griegos reci-
bimos esa reflexion que ha derivado en un mar de interpretaciones y précticas.
El concepto de eAsvdepia (libertad) es considerado ampliamente y parece que
no lleva a ningin lado o a todos (Ferrater Mora, 2004, p. 2136).

Histéricamente, el concepto de éAeddepog precede al latino /iber, pero son
muy parecidos, los fundamenta la misma fuerza, la de no ser esclavo, pues su
inmanencia es la libertad, es decir, la eAevdepia nos lleva a considerar que es-
pacialmente no habia limites que lo contuvieran; el griego mediante su libertad
podia expandir su horizonte geografico cada vez més. Y, por supuesto, siempre
tenfa una libertad de espiritu (éAeudeptomne) que llevaba ante aquello que Platon
vislumbré y explicé mediante su filosofia, a saber, la contemplacién de las ideas?.

Sin embargo, el planteamiento de la libertad en el decurso histérico no es

tan sencillo y, para los fines de nuestra tarea, que es reflexionar sobre la libertad
de indagacién, es necesario realizar un periplo. Asi, el concepto de libertad al

2 Eldidlogo de la Repriblica de Platdn, obra del periodo de madurez, es un manifiesto amplio
de esta experiencia del conocimiento. De principio a fin, el filésofo ateniense va preparando
el espiritu propio y el de sus dialogantes pasando por el andlisis de los érganos sensoriales del
cuerpo y los suefios como medios de conocimiento; luego por la diseccién del lenguaje mismo
y sus representaciones, como es el lenguaje medio conocido como doxa, para asi llegar hasta el
abandono de todo lenguaje para encontrarse en la plena contemplacion, en el nivel del conoci-

miento denominado dianoia. Cfr. Platén, La Repiiblica, Madrid, Gredos, 2015.
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ser analizado por los mismos griegos da como resultado que puede ser enten-
dido como “libertad en cualquier sentido”, y también como “libertad en todos
los sentidos” (Ferrater Mora, 2004, p. 2136). Esto es bastante extenso para
medirse y, en consecuencia, puede caer en el dmbito del sofisma, forma re-
flexiva contra la que se levant6 la filosofia cldsica, que es sobre la que también
se fundan nuestros cuadros epistémicos de objetividad y certeza, al menos. Sin
embargo, el otro modo de entender el concepto de libertad con los griegos es
el de “libertad en sentido determinado” (Ferrater Mora, 2004).

Al menos, Ferrater Mora menciona que hay algunos sentidos primarios del
concepto de libertad que deben ser considerados para comprender el desplie-
gue en la posteridad. En primer lugar, debe considerarse el sentido primario
de la libertad determinada como natural. Este primer sentido se caracteriza
porque el individuo podria apartarse, aunque sea un poco, del orden césmico,
que siempre es el mismo y que precede a todas las cosas. Estamos hablando de
cierta imposicién matizada con una tonalidad de violencia. Por esto el destino
es como una experiencia pesada de la cual el individuo desea sustraerse.

Una forma de entender esta forma de direccién o rumbo es la de cierta
forma en la que el destino ejecuta sus mandatos, por decir algo, y asi hace ver
al individuo libre como alguien sin altura alguna que le imprima importancia
a su talla humana. Dicho de otra forma: “Solo pueden sustraerse al Destino
aquellos a quienes el Destino no ha seleccionado” (Ferrater Mora, 2004, p.
2136). Los hombres libres serfan algo asi como los irracionales, los vagabun-
dos, hasta los esclavos mismos que no cuentan por naturaleza mds que para
hacer el trabajo sucio.

Sin embargo, esto es paraddjico, porque se piensa que por el simple hecho
de nacer ya estd uno predeterminado para algo grande. No agregamos algo
mids a esta paradoja, solo la planteamos porque surgié en el momento de la
elaboracién de esta reflexién.

En segundo lugar, otra forma de comprender el orden césmico de la na-
turaleza es el siguiente: cuando se considera que todos los acontecimientos
de la vida estdn totalmente vinculados unos con otros (Ferrater Mora, 2004).
El problema que aqui nos lleva a la reflexién es el de saber “hasta qué punto
y en qué medida un individuo puede (en el caso, por lo demds, que “deba”
sustraerse a la estrecha imbricacién interna, o supuestamente interna, de los
acontecimientos naturales” (Ferrater Mora, 2004, p. 2137). Para este proble-
ma se desarrollaron dos respuestas, no olvidemos que nos encontramos dentro
de la reflexién en torno a la libertad de orden natural.

Desde el horizonte helénico, la pugna de la libertad frente al destino con-
vierte al ser humano en una especie de nulidad; de esto se sigue que solo pue-
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den zafarse de ¢él, por decir algo, “aquellos que atin no han sido seleccionados
(los que realmente no importan), porque la libertad implicaria en este sentido
no contar o contar casi nada” (Ferrater Mora, 2004, p. 2137).

La primera respuesta encontrada para el problema planteado dentro de la
acepcion de la libertad natural se da de esta forma:

[...] todo lo que pertenece al alma, aunque también “natural”, es “mds fino” y
“més inestable” que lo que pertenece a los cuerpos. Por consiguiente, puede haber
en las almas movimientos voluntarios y libres a causa de la mayor indetermina-
ci6n de los elementos de que estdn compuestas (Ferrater Mora, 2004, p. 2137).

Sin duda, esta es una de las respuestas que han determinado el destino
intelectual de Occidente que, dicho sea de paso, en el decurso de la historia
termina uniéndose a la concepcién teoldgica del alma, siempre libre de toda
determinacién corpérea. Indudablemente, asi ha sucedido, pero si observa-
mos con detenimiento esto conlleva un gran peligro: el alma, al no tener una
determinacién clara, puede perderse en la nada, es decir, esta respuesta nos
lleva hacia la propia desintegracién, y es claro que intelectualmente el hombre
necesita de una determinacion teleoldgica, necesitamos horizontes de verdad
para poder soportar la vida.

La segunda respuesta que se desarroll6 es la siguiente:

[...] todo lo que pertenece al orden de la libertad pertenece al orden de la ra-
z6n. Solamente es libre el hombre en cuanto ser racional. Por tanto, es posible
que todo el cosmos esté determinado, incluyendo las vidas de los hombres.
Pero en la medida en que estas vidas son racionales y tienen conciencia de que
todo estd determinado, gozan de libertad. En esta concepcidn, la libertad es
propia solamente del “sabio”; todos los hombres son, por definicién, raciona-
les, pero solo el sabio lo es eminentemente (Ferrater Mora, 2004, p. 2137).

Lo anterior, de igual manera, ha entrelazado las distintas etapas de la his-
toria, porque el hombre considera que la sabiduria se alcanza mediante la
comprensién de las leyes intrinsecas de la naturaleza. En efecto, corresponde
al orden natural la determinacién de las cosas: basta observar la historia de
la agricultura para verificar que empiricamente se replican las diversas etapas
dentro del afo para poder sembrar y cosechar y, de esta manera, obtener ali-
mentos. Toda la ciencia, y esto es aventurado mencionarlo, ha logrado encum-
brarse a partir del desarrollo racional del hombre mediante la comprensién de
los diversos ciclos de la naturaleza hasta donde le ha sido posible, pero, aun asi,
al tratar de identificar la ubicacién de varias particulas de dtomos se encuen-
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tran con la incertidumbre de no saber en dénde se encuentran. Por esta razén
es que a hombres como Epicuro se los puede considerar sabios, porque a partir
del conocimiento del dtomo como fundo de la materia mds el desarrollo de
una ética a partir de esto, se le puede otorgar este titulo, porque identifica la
racionalidad con la estructura determinante de la propia naturaleza.

Hay otra acepcién de la libertad que es considerada como la libertad social
o politica, la cual se determina a partir de la autonomia o independencia de
los propios pueblos; solo ellos pueden dirigir sus propios sinos, estas comuni-
dades libres no aceptan las determinaciones de otros pueblos. Entre los indivi-
duos que conforman los distintos paises hay ciertos paradigmas que permiten
sobrevivir de manera comun. Las leyes de la ciudad o del Estado funcionan de
tal manera que se respeten las propiedades del individuo. Estas normas por 16-
gica deben otorgar al individuo autonomia y libertad, aunque esto no siempre
es asi. Por esta causa debe buscarse otra forma de libertad.

Esta otra se encarna en el dmbito individual, y su caracteristica principal
es la autonomia o la independencia. Lo que se busca con ella es una vida al
margen de las obligaciones ejercidas con método por las distintas vertientes
de una cultura, como son: la economifa, la politica, los usos y costumbres, etc.
Aunque dentro de ciertas culturas como la griega y la latina el individuo se de-
be a ellas, se considera que un miembro, como uno de sus integrantes, puede
dedicarse al cultivo propio del espiritu; sin embargo, dentro de ellas mismas,
el exceso de las propias leyes, al negarles el tiempo necesario para cultivarse a
los hombres, y ponemos como ejemplo a Sécrates, Platén, Epicuro y Séneca,
origina una revuelta individual. Con estas rebeliones se ha marcado la historia
de la filosofia y, en todo caso, la imagen de la sabiduria y de la libertad que se
ha seguido de una u otra manera hasta hoy. Por lo tanto, cabe resaltar que la
libertad se da a pesar de que la propia cultura y sus normas aplastan la posibi-
lidad de libertad del hombre. Necesariamente, tiene lugar una ruptura entre
el individuo y la comunidad.

Detrés de esto se concibe una preconcepcién de libertad, la cual corres-
ponde a un estadio distinto al social y se encuentra de forma particular en el
individuo mismo. Esta es la direccién propia de las escuelas de los fildsofos
librepensadores como Sécrates, Platén y Epicuro en la época cldsica y Spinoza
en el siglo XVII. Esta es la imagen de la libertad filoséfica por antonomasia.

Desde esta perspectiva, las necesidades exteriores como las propias de la
sociedad o las de la misma naturaleza, o las pasiones propias del hombre co-
mo las sexuales, las estéticas, las del gusto, como aquellas que determinan el
comer, son o representan un obstdculo o el indicio de un limite que impide
ir mds alla:
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La libertad consiste en “disponer de si mismo”. Pero disponer de s{ mismo no
es posible a menos que uno se halle liberado de “lo exterior”, lo cual puede lle-
varse a cabo Unicamente cuando se reducen a un minimo lo que se consideraba
antes como “necesidades” (Ferrater Mora, 2004, p. 2137).

De forma muy aventurada podemos afirmar que es Séneca quien resume
esta forma de libertad, muy buscada por los filésofos helenistas, pues con ¢l
culmina esta forma ya de vida. Séneca no padece su vida ante Nerén, el filéso-
fo cordobés ya sabe que e/ sabio no sufre ofensa ni ultraje (Séneca, 2013). Dicho
en voz del mismo Séneca:

Asi como lo celeste escapa a la mano del hombre y la divinidad no se ve en
nada perjudicada por los que derriban templos y funden estatuas, cuanto
se comete contra el sabio con malicia, desfachatez y arrogancia, en vano se
intenta (2013, p. 111).

Lo que hace que Séneca soporte los ultrajes y las ofensas es la propia virtud,
de la cual él mismo afirma que es su riqueza mayor, su bien mds preciado.
unque él perdié todo ante Nerdn, hasta su propia vida, no se atemorizd por-
Aunque ¢l perdi6 todo ante N hast d t
que sabia perfectamente que su virtud era mayor que la ambicién, la ira y sus
propias posesiones. Esta es la libertad del fil6sofo.

La libertad, al considerarse como libertad de lo exterior, de las necesidades
propias del hombre, se convierte en pura contemplacién y renuncia a la acciéon
politica, civil o empresarial. Para esto se inaugura un camino, se le resta valor
a la accién, de cierta manera se desprecian las actividades comunes conside-
rando que lo relevante se encuentra en la bisqueda de la esencia de las cosas.

Junto con esta libertad, que nos lleva a la contemplacién, viene muy cerca
otra, la que se identifica con:

[...] la conciencia de la necesidad, cuando se es un ser racional se llega a la
comprensién del Destino y esta comprensién es esencialmente “liberadora”.
Por eso el sabio es aquel que comprende, y acepta, el orden césmico, o bien el
Destino, los cuales entonces no son una “coaccién”, por lo menos en el sentido

“personal” (Ferrater Mora, 2004, pp. 2137-2138).

Esta breve revision de algunas aristas de la libertad en los pueblos griego y
romano nos da bastante que pensar, pues, de una manera u otra, somos here-
deros de todas ellas; los problemas que se han planteado en la dialéctica entre
hombre y Estado, hombre y verdad, se han desplegado desde la época cldsica,
al menos reconocida para este trabajo. Algo en comtin que podemos conside-
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rar es que la libertad del individuo siempre tiene dos elementos a considerar,
el del propio sujeto y el exterior, representado como limite u obsticulo. De
una u otra forma, el hombre siempre requiere configurar su espacio vital, su
universo o su mundo a partir de cierto horizonte cualitativo y cuantitativo,
por lo cual se deduce que la libertad en todos los sentidos es impensable.

3.2. El concepto de libertad dentro de la cultura latina

Dentro de la cultura latina, segiin Ferrater Mora, el vocablo latino /iber tuvo
desde su origen el sentido de una “persona en la cual el espiritu de procreacién
se halla naturalmente activo” (2004, p. 2136). La cultura romana de la cual
somos herederos, al igual que todas las culturas originarias y cldsicas, se funda
bajo el potencial reproductivo de la preservacién de la raza y de los reinos, més
la creencia de vivir bajo la proteccién de los dioses, quienes permitian que los
herederos acrecentaran el niimero de integrantes de una familia. Por supuesto,
no podemos omitir que también cierto culto pagano a la vida fundamenta esta
libertad, la de concebir o procrear a otro ser humano lo libera de los obstéculos
propios de las etapas anteriores.

Por cierto, nuestra juventud atin vive bajo esta visién de la etapa sexual y la
libertad. Desean llegar a este momento, que se propone a los 18 anos, para ser
libres, pero curiosamente lo que hemos visto es que las propias generaciones
actuales aceleran con mayor rapidez la supuesta busqueda de la libertad bajo
el aspecto sexual.

Por otra parte, la cultura latina tenfa muy claro que los hombres al llegar a
la etapa de la madurez sexual podian incorporarse a la vida adulta como todos
aquellos que se encargan de los problemas sociales. La madurez sexual obligaba
a los hombres a adquirir responsabilidades individuales, familiares y sociales.
Junto con esta posibilidad fisica viene la obtencién de la investidura conocida
como la toga virilis o 1a toga libera, que sirve para distinguirse entre los demis.
Pero también, al acceder a la toma de decisiones, los hombres demuestran que
lo pueden hacer porque no estin sometidos a ninguna condicién de esclavi-
tud. La libertad, en este sentido, se opone a la limitante que distinguia a los
esclavos, por ejemplo, la de tomar la palabra. El esclavo no podia hacer algo
por si mismo, a diferencia del hombre libre que siempre estd dispuesto a hacer
algo por si mismo. La libertad es una condicién para decidirse por si mismo
y; asi, autodeterminarse.

Por supuesto que, en el ejercicio de la libertad, esta solo puede realizarse
plenamente cuando toma en consideracién todas aquellas cosas que la opacan,
por ejemplo, las pasiones, las barreras geograficas, los limites intelectuales, las
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barreras econémicas, las deficiencias fisicas, los dogmas religiosos, la propia
ignorancia, etc. “La libertad en el sentido apuntado conlleva la idea de una
responsabilidad ante si mismo y ante la comunidad: ser libre quiere decir en
este caso estar disponible, pero estarlo para cumplir con ciertos deberes” (Fe-

rrater Mora, 2004, p. 21306).

Las dos imdgenes de libertad que hemos observado nos llevan a comprender
su naturaleza, que es la de la autodeterminacién y responsabilidad. Sin embargo,
el hombre se hace a si mismo en cuanto reflexién para encontrar una verdad
que tenga un matiz ético para si y para los demds. Ademds, la libertad también
implica la responsabilidad que conlleva una condicién natural como la de la
reproduccién de la especie, sin embargo, para nuestros fines, la responsabilidad
que vemos es la de aquello que podemos crear a partir de lo descubierto.

Esto nos lleva a considerar que el hombre libre no estd sometido para rea-
lizar algo por si mismo, la libertad en este sentido es la posibilidad de autode-
terminarse. Luego, necesariamente, aparecen las limitantes de esa soberania,
ya que la responsabilidad implica cumplir con ciertos deberes. Dicho de algtin
modo, al poder hacer, le van los limites. Decidir por algo es solo a partir de
haber pensado en los limites de la eleccién realizada.

Faltaria traer a colacién el concepto de libertad en las demds épocas, pero,
para efectos de este trabajo, con esto es suficiente. Desde esta 6ptica, la liber-
tad de indagacién implica reflexionar sobre el camino andado por la tarea de
la universidad, conocer, comprender y enseniar. Y sobre estos pilares se observan
los limites de la investigacion y la responsabilidad ante la sociedad.

4. Del pensamiento

El tema del pensamiento no es menor; de igual manera, al enfrentarnos al ani-
lisis de dicho fenémeno —al menos como uno de los pilares de la cultura oc-
cidental—, se nos muestra la diferencia entre el pensar y el pensamiento. Nos
vemos forzados a detenernos en este punto, puesto que el art. 5° de la Ley de
la UAEMEX en la que se funda el cer menciona:

La Universidad asegurard las libertades de cdtedra y de investigacién, basadas
en el libre pensamiento destinado a la comprensién y entendimiento de la
realidad, de la naturaleza propia del hombre, de la sociedad y de las relaciones
entre estos (Olvera Garcia, 2014, p. 10).

A partir de esto vamos observando que nuestra reflexion anterior tiene su
justificacion en lo siguiente:
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Cabe entender por “pensamiento” lo que se tiene “en mente” cuando se re-
flexiona con el propédsito de conocer algo, entender algo, etc. Cabe entender
por pensamiento lo que se tiene “en mente” cuando se delibera con el propé-
sito de tomar una decisién (Ferrater Mora, 2004, p. 2734).

Segin el mismo autor, la tradicion filoséfica, al querer explicar la naturaleza
del conocimiento, se ve en la necesidad de separar los elementos propios de este,
de tal manera que, en primera instancia, se debe entender por pensamiento:

[...] entenderemos lo que contiene, o aquello a que apunta, un acto u opera-
cién intelectual llevado a cabo por un sujeto. Puede ser una imagen, un con-
cepto, una entidad abstracta, etc., pero en todo caso es distinguible del acto de
pensarlo. No es menester que sea una realidad “independiente” de todo pensar,
pero es indispensable que sea cuando menos algo comunicable o expresable,
por lo pronto expresable al mismo sujeto que piensa, pero también, y més a
menudo, a otros sujetos (2004, p. 2734).

Ahora bien, a partir de esta primera definicién podemos preguntar ;qué
pensamientos habitan dentro de la universidad o de las universidades hablan-
do en términos generales? Se ha dicho que los entes de razén pueden ser con-
ceptos o imdgenes, entonces, podemos afirmar sin error alguno que las nocio-
nes mds utilizadas son las siguientes, a saber: verdad, conocimiento, ciencia,
técnica, profesor, alumnos, calificaciones, etc. El universo de conceptos que
gobierna la actividad universitaria es innumerable y da mucha tarea para ago-
tarse en unas cuantas paginas.

La meditacién a partir de la conceptualizacién nos lleva a la metéfora si-
guiente: los conceptos que se tienen en mente son como el oxigeno que per-
mite que el fuego encienda; cabria la pregunta de si toda hoguera es conoci-
miento. Por otra parte, los lefios representarian el pensar mismo, condicién
necesaria para llegar al conocimiento. Asi entonces, una de las tareas de las
universidades, de las cuales la nuestra no es la excepcién, requiere avivar la
llama a partir de buen oxigeno para quemar los lefios con los que realizamos
altas fogatas de conocimiento.

Mencidn necesaria aqui es que la verdad como ente de pensamiento ya da
mucha labor, asi que solo como ejemplo de la polémica que causa, mencio-
namos que esta ha sido negada por el mismo filésofo de apellido Nietzsche,
quien en La genealogia de la moral pone a revision este y otros conceptos®. Asi

3 Es bien conocida la postura filoséfica de Nietzsche ante los conceptos propios de nuestra
época, sobre todo aquellos que desde su dptica estdn fundamentados en una inversién de los
valores 0, como él lo menciona, en una falsificacion de los valores que rastrea en las arterias
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que, si la verdad no existe, entonces debemos reflexionar sobre lo que sustenta
el conocimiento, pues:

Hablaremos de “pensamientos” como resultado de actos “mentales” del pensar,
independientemente de la concepcién que se tenga del modo como se ligan
a tales actos. Se conciben los pensamientos como si tuviesen un modo de ser
parecido al de las proposiciones. Estas son expresables mediante actos lingiiis-
ticos, pero no son ellas mismas actos (Ferrater Mora, 2004, p. 2734).

Existen infinidad de pensamientos y, como ya hemos afirmado anterior-
mente, dentro de ellos podemos observar los siguientes: verdad, ciencia, belle-
za, justicia, técnica, etc. No es que existan por si mismos sin alguien que los
perciba sin el pensar, y si tenemos una libertad de indagacién ayuntada en los
pensamientos, entonces esta implica pensar en la responsabilidad que conlleva
nuestro ejercicio docente y de investigacién. Cosa peligrosa, porque, bajo esa
ideologia deformada, se puede aseverar cualquier afirmacién, por ejemplo, 7o
es necesario seguir el programa de estudio de la materia, pues tengo libertad de
cdtedra. Solo por mencionar algo.

Sin embargo, a lo anterior se le puede oponer lo siguiente: la labor de la
universidad en general es desarrollar cierto conocimiento que tenga una utilidad
para la sociedad. Dentro de esta labor, claro que encontramos la revision de los
conceptos sobre los que se levanta el edificio de nuestro destino, y a la par de
esto se debe considerar la responsabilidad que conlleva la labor de la universidad.
De alli la necesidad de una reflexién sobre la relacién entre los productos de la
mdxima casa de estudios en turno y su relacién con la sociedad civil.

Puede darse que esa reflexién intempestiva que tantas veces observamos
dentro de las aulas y laboratorios, y que pasa por ser al final una narracién de
vivencias de los buenos anos estudiantiles y de investigacion, no aporta otra cosa
mds que confusién, hastio y enojo en los escuchas. Ademds, este discurso solo
demuestra la ignorancia del que e/usivamente salta los temas centrales de toda
universidad, los principios de la ciencia. El pensamiento contiene emociones
que han determinado el decurso de la humanidad, y como herederos de una
tradicién conceptual no podemos vivir al margen de ellos. La libertad de pen-
samiento, que es reflexién sobre los mismos conceptos, fundamenta la libertad
de indagacién, elemento esencial que sostiene a la universidad.

judias. Sobre todo, es digno de tomarse en consideracién que los ideales mds notables de Occi-
dente son analizados con escalpelo; entre ellos, los conceptos de ser humano, sociedad, econo-
mia, democracia, sujeto, individuo, es decir, los nombres santos tienen una genealogfa, la cual,
como se ha dicho, hunde sus raices en un engafo. Cfr. Nietzsche, E, La genealogia de la moral,
Madrid, Alianza, 2004.
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A manera de conclusién

La libertad en el interior de una institucién universitaria se encarna en los
actores principales, los maestros y alumnos quienes, como Sisifo, se empefian
en ir en contra del movimiento natural de la piedra, es decir, en contra de la
falsedad, de la ignorancia, asumiendo como propio de su naturaleza esta labor.

Por otra parte, siempre se ha considerado que tener libertad implica algo asi
como tener la voluntad para autodeterminarse, poder elegir sin problema algu-
no, y que ser libre requiere haberse deshecho de algunos obsticulos, ademds de
que esta libertad lleva a una forma libre de vivir y actuar espontdneamente. Esta
nocion de libertad aceptada comtiinmente requiere revisarse en las diferentes es-
feras en las que se despliega la libertad privada, personal, publica, social, moral,
econdmica y politica. Hoy en dia se requiere mayormente una reflexién pronta
sobre eso que se llama libertad de expresién, al menos en nuestro pais.

Otra tarea mds amplia nos espera bajo el horizonte de la comparacién entre
las acepciones comtinmente aceptadas de la libertad y otros conceptos afines,
como serian el deber, la determinacién, la esclavitud, el limite, la voluntad, la
autonomia, el destino, etc. Tarea mayor por si misma que requiere otro espacio.

La Universidad como institucién cultural no puede quedar al margen del
destino y la libertad. Asi, su labor queda expuesta constantemente a la madu-
rez y responsabilidad dentro del aula y del laboratorio. Ciertamente, la liber-
tad de indagacién dentro de la institucién universitaria debe comprenderse
como el replanteamiento amplio de los conceptos sobre los cuales se desarrolla
una actividad o un saber. A veces, en forma de broma, nos hemos planteado
la pregunta de si es posible una cultura sin educacién e investigacién; la res-
puesta es no, no cabria esa posibilidad asi que, ante el hecho de la degradacién
social de nuestra época, se requiere una libertad de indagacién seria en la que
la propia naturaleza de la educacién y la investigacién sean revisadas.

La libertad desde sus antecedentes nos muestra que da paso a la no escla-
vitud y a la creacién. La libertad estaria mds alld de los lugares comunes, del
discurso de las sombras, de las creencias irrazonadas. El 4mbito del espiritu se
eleva mediante la reflexion y, en esa direccion, adquiere la fuerza de la crea-
cién, entonces la libertad es un elemento esencial del saber.

Dentro de esta reflexién hemos apelado a la metifora del 4rbol que crece
a partir de un cierto ritmo natural; en sus entrafas se encuentra ese propio
tiempo de desarrollo que solo se ve afectado por la necesidad externa del hom-
bre, la de hacerlo crecer mds rdpidamente para dar mayor cantidad de frutos.
A partir de esta imagen consideramos la labor en el interior de las aulas y de
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los laboratorios de investigacién como una tarea casi silenciosa y pausada que
debe ejercitarse alli.

Esta tarea debe tomar en consideracién las distintas acepciones de la liber-
tad y preguntarse ;qué nos dicen los docentes?, ;cémo nos hemos relacionado
con ellos?, ;atin perviven en nosotros? A esta tltima pregunta obligada debe-
mos contestar afirmativamente; de una u otra forma convivimos con todas las
imdgenes revisadas en las pdginas anteriores, a partir de lo cual llegamos a lo
siguiente: que no podemos evitar nuestra relacién con la institucién, mucho
menos con la labor de preguntarnos por los fundamentos de la ciencia y, en
consecuencia, los de la universidad, esto como tarea necesaria e insoslayable.
Dicho de otra forma, la libertad de pensamiento se ejerce a partir de posar la
mirada sobre la tarea docente y de investigacién a la que nos vemos llamados.

También se dijo anteriormente que no es posible realizar esto en unos me-
ses, pero tampoco es una tarea que se pueda omitir a la ligera. Los diversos sig-
nificados de la libertad nos muestran que en su naturaleza se encuentra cierto
cardcter creativo; esto, llevindolo al 4mbito intelectual, nos invita a empenar
ese cardcter en la elaboracién de un espiritu cientifico, dicho seriamente, en el
cual se tome “al toro por los cuernos” y se evalte la relacién que hay entre la
libertad y el pensamiento.

Consideramos que ese es, por lo pronto, el lugar en donde se puede hacer
esto, y la labor obligada a la que la naturaleza de la libertad intelectual nos
lleva. Por supuesto que esta labor implica tomar en consideracién los diversos
elementos del pensar, como son los conceptos siguientes: verdad, ciencia, hu-
manismo, etc., todos ellos conceptos con los cuales vivimos dentro de nuestras
aulas y laboratorios. Por un lado, la dialéctica entre la libertad y el pensamiento
inauguran la clase; por otro, el intercambio de ideas entre profesores y alumnos
es esencial para generar lo que siempre se ha buscado: un pueblo culto.

Ciertamente, el destino del investigador siempre lo lleva a confrontarse
con un problema mayor, “un problema con cuernos” (Nietzsche, 2009, p.
27). Y este es el de percibir que el conocimiento siempre nos lanza hacia la
comprensién de ello que decimos, lo que hablamos o lo que ensefiamos, pues
al meditar sobre los fundamentos de la ciencia, de igual manera revisamos
nuestra forma de vida individual y social.

Que toda reflexién se ve inscrita dentro de un tiempo y un espacio es
evidente, sin embargo, cabe resaltar algunos elementos que, en conclusidn,
se deben tomar en consideracién: que la libertad es un elemento propio de la
indagacién de una posible ciencia en el interior de toda institucién universi-
taria, y que la meditacién filoséfica misma, al poner los ojos sobre uno de los
pilares de la institucién como es la investigacién, debe ser precisa y cautelosa,
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pues no podemos soslayar este otro elemento que salta aqui, la dialéctica que
existe entre la ciencia y su verdad con la libertad.

Entonces, la libertad de cdtedra como un predmbulo de una ciencia debe
considerarse como un ejercicio dialéctico entre los diversos factores que la
constituyen.
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Introduccién

Este capitulo presenta una reflexién acerca de la relacién entre la ética y la
perspectiva de género dentro de los procesos de investigacién cientifica. Enten-
demos la investigacion cientifica como un proceso social que abarca la relacién
entre personas, mundos por conocer y procesos para conocer el mundo, que no
escapan de los mandatos del orden dicotémico de género (Harding, 1996). La
investigacion cientifica tiene implicaciones en nuestras vidas porque los avan-
ces tecnoldgicos automatizan nuestras actividades cotidianas o nos permiten
romper las barreras del espacio y el tiempo para comunicar o transmitir infor-
macién; pueden acompanar procesos reproductivos, de movilidad o de salud,
hasta otras actividades mds complejas con las que se puede apreciar el avance
cientifico de las sociedades. Ademds de tecnologfas, la investigacién cientifica
produce o contribuye a la reproduccién de concepciones del mundo, a formas de
entender lo humano y sus interacciones, asi como de explicar diferentes rela-
ciones sociopoliticas y econdmicas. De este modo, el impacto de los avances
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cientificos y tecnolégicos en nuestras vidas condujo a reflexiones sobre los de-
rechos humanos, la bioética', asi como a la exclusién de ciertos sujetos y formas
de observacion de la realidad de las disciplinas que conforman la ciencia.

Uno de los cambios sociales y culturales que se destacan en esta reflexion es
la incorporacién masiva y sostenida de las mujeres a la educacién superior y el
impacto de los movimientos feministas en la Academia a través de la formacién
de los centros de investigacion sobre las mujeres, feministas ylo de género®. El
enfoque feminista en las ciencias permite distinguir el impacto de los avances
tecnoldgicos en la vida de las mujeres y las aportaciones de las mujeres en los
métodos y las teorfas que explican el mundo (Blézquez Graf, 2008). Los es-
tudios feministas mostraron la parcialidad androcéntrica de los procesos de
investigacion y propusieron epistemologias y metodologias que visibilizan a las
mujeres en la sociedad, centradas en su experiencia y condicidn, al tiempo que
contribuyen a erradicar la desigualdad (Castaneda, 2008). A partir de sus avan-
ces y aportaciones, en los albores del siglo xx1 nos preguntamos: ;Qué enten-
demos por ética? ;Qué entendemos por ética en la investigacién? ;Qué relacion
tiene la perspectiva de género con la ética? ;Cémo reflexionar sobre la ética en
la investigacion desde la perspectiva de género? Proponemos un acercamiento a
estas respuestas a partir de una lectura feminista sobre los procesos de produc-
cién del conocimiento en las ciencias y humanidades y sus implicaciones en
la vida social (tecnociencias, tecnologfas de la informacién y la comunicacidn,
tecnologfas de la reproduccién asistida, entre otras). Los procesos de produc-
cién del conocimiento incluyen la formacién superior y de posgrado, asi como
el trabajo académico. Dichos procesos no han sido ajenos a los simbolismos de
género propios de las sociedades patriarcales y que han marcado la invisibili-
zacién de las mujeres en las ciencias, la divisién sexual del trabajo académico
y las brechas de género en los sistemas de estimulos que marcan distinciones
materiales y sociales en el desarrollo del trabajo académico.

De acuerdo con Juliana Gonzailez (2008), la ética se distingue por “poner
en cuestién las morales establecidas y buscar la verdadera razén de ser de la

1 Tales como la Declaracién Universal sobre el Genoma Humano y los derechos del Hom-
bre (1997); la Declaracién Internacional sobre los Datos Genéticos Humanos (2003); y la
Declaracién Universal sobre la Bioética y los derechos del Hombre (2005).

2 Lo que hoy se denomina “estudios feministas”, “estudios de género” o “estudios de la mu-
jer” son parte del efecto que ha tenido la presencia de las mujeres feministas en la academia
(Bldzquez Graf'y Giiereca, 2015) a partir de la expansion de un campo de conocimiento acerca
de la forma en que las sociedades organizan la diferencia sexual. Los “estudios de la mujer”
nacieron en las universidades estadounidenses y eurooccidentales durante la década de 1960
y se extendieron en el mundo académico acompafiando la efervescencia de la tercera ola del
feminismo (Giiereca, 2016).
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moralidad, proponiendo, a partir de esa verdad filoséfica, otros criterios de
valor” (2008, p. 17). La autora explica cémo la tradicién de la ética occiden-
tal histéricamente ha sido dualista al reflexionar sobre tensiones éticas entre
el “yo” y los “otros” y el “cuerpo” en relacién con el “alma”. No obstante,
los acontecimientos biocientificos y biotecnoldgicos que han revolucionado
nuestras vidas y sociedades hacen insostenible los dualismos en las reflexiones
éticas hacia una vision etnografica integral. Encontramos que el género es un
sistema dicotémico y, como tal, forma parte de los dualismos insostenibles
senalados por Juliana Gonzélez.

En relacién con la desigualdad sexual, Graciela Hierro (2016) propone
una ética feminista del interés que propicie la creacién de una nueva cultura.
Su propuesta es tedrico-prictica pues abarca un proceso pedagégico en el que
los conocimientos posibiliten la toma de conciencia sobre las desigualdades
sociales (entre las cuales la sexual es transversal) para la construccién del bien-
estar. La felicidad como un fin en si mismo debe abarcar el mayor nimero de
personas. Lo anterior implica una critica a las heteronormatividades propias
de las sociedades patriarcales, que se encuentran en la moralidad que funda-
menta creencias asociadas a lo femenino y a partir de las cuales se educa formal
e informalmente a todas las mujeres de todas las clases sociales. La critica de
la autora es utilitarista, y con ella busca desenmascarar los supuestos en las
instituciones vigentes que son contrarios al bienestar de las mujeres.

Graciela Hierro menciona:

La idea central de la ética feminista es la siguiente: la eliminacion de la opresion
femenina es el deber moral de las mujeres. [...] Este ideal de vida, como es el
caso de todos los ideales que gufan la accién humana, no se realiza Gnicamente
con base en el deseo, por més bien intencionado que este sea. Es necesario, por
una parte, el conocimiento de las condiciones reales que posibilite la eleccién de
los medios adecuados para realizar el fin moral deseado; esta, a su vez, también
debe obedecer a razones morales y es quizd la parte mds importante de nuestra
vida moral, puesto que es sabido que un medio inmoral derrota cualquier fin
ético. El medio para realizar el fin ético, en el caso de las mujeres, es la lucha
feminista en contra de la ideologia patriarcal, no en contra de los hombres con-
cretos (2016, p. 131).

En esta ética, Hierro identifica que cada época histérica tiene factores
econdmicos, religiosos, metafisicos, politicos y cientificos que condicionan el
bienestar y la felicidad de las personas en su experiencia moral y en las expli-
caciones sobre lo humano. En lo que concierne a la ciencia, la autora sigue
el planteamiento de Herbert Marcuse, quien considera la ciencia como pro-
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motora de la “conciencia tecnoldgica”, es decir, la constructora de un mundo
técnico sobre el cual se erige la civilizacién unidimensional, en la cual Hierro
encuentra la ideologia patriarcal como contraria al interés por la felicidad y el
bienestar de las mujeres. La autora encuentra posibilidades en lo cientifico al
afirmar:

A juicio de Marcuse, la finalidad no solo es la construccién de un mundo cada
vez mds agradable para el ser humano, sino en realidad se trata de formar ade-
mds una manera de pensar, de proyectarse hacia los demis, [...] es decir, una
forma de existir [...] Contra la dominacién de la técnica, Marcuse propone un
tipo de hedonismo esteticista; esta concepcién apoyaria plenamente el interés

y su busqueda de la felicidad (2016, p. 66).

Dicho lo anterior, en este capitulo consideramos que la ética y la pers-
pectiva de género permiten que las reflexiones acerca de las implicaciones de
las ciencias y las humanidades develen la forma en que el orden social sexo/
genérico’ estd presente en las explicaciones sobre los fenémenos humanos y
naturales, asi como en las tecnologias que derivan del conocimiento cientifi-
co. Lo anterior se suma a la bisqueda de posibilidades emancipadoras en el
quehacer humano, en el que conflamos en ciencias y tecnologias capaces de
construir igualdad.

El primer apartado, Género, ciencia y tecnologia, explica la forma en que el
orden sexo-genérico estd presente en los procesos para construir conocimien-
tos cientificos, asi como las implicaciones de la division sexual del trabajo y el
androcentrismo en las ciencias. El apartado Etica y género en la investigacion
cientifica propone una critica feminista a las consecuencias del conocimiento
cientifico en la vida de las personas y en la reproduccién de las desigualdades.
Se presentan algunas de las practicas de omisién y/o exclusién, grupos, pro-
puestas que se han realizado desde el enfoque de género en las humanidades,
las ciencias sociales, la fisica, las matemdticas y las ingenierias, para construir
ciencias libres de prejuicios sexistas y conducentes al bienestar.

Esta reflexién es congruente con la Politica de integridad de la investigacion
universitaria que enmarca las actividades del Comité de Etica de la Investiga-
cién (2012) de la Universidad Auténoma de Estado de México, responsable
de la obra completa. Nuestra reflexién estd pensada para todas las dreas del co-
nocimiento, por ello recurrimos a ejemplos de la mayoria de estas que permi-

3 Elsistema sexo/género fue definido por Gayle Rubin como un conjunto de acuerdos por el
cual la sociedad transforma la sexualidad bioldgica en productos de la actividad humana y en
las cuales estas necesidades sexuales transformadas son satisfechas (1975, p. 159).
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ten ampliar dicha sensibilizacién. No obstante, para delimitar la extension de
este capitulo hemos elegido ejemplos de las dreas de formacién de las autoras:
ciencias sociales, ciencias naturales y exactas, asi como ingenierfa.

Al final, presentamos una reflexién sobre las posibilidades y contribuciones
de una ética feminista en la ciencia desde América Latina y el Caribe, a partir
de la cual pueden emerger no solo contradicciones y discusiones sobre qué
ciencia y tecnologia para nuestra condicién geopolitica sino, como afirmaba
Rosario Castellanos (1985), otro modo de ser humano y libre.

1. Género, ciencia y tecnologia

La ciencia es un conjunto sistematizado de conocimientos obtenidos bajo un
método riguroso de observacién de la realidad. Es resultado de los cambios
que produjo la modernidad y abarca el desplazamiento de los religiosos por los
filésofos en las explicaciones sobre el mundo. Después, con la integracién de
la universidad moderna y la divisién disciplinar, aparece la figura del cientifico
y del profesor universitario (Wallerstein, 1997). La filésofa Sandra Harding
(1996) explica que la ciencia surge a partir de “la relacién entre conocedores
(investigadores), mundo por conocer (objetos de estudio) y procesos de llegar a
conocer (metodologia)” (Giiereca, 2015 y 2016). Lo anterior ocurre dentro de
un proceso histérico que arranca con la exclusién educativa y cientifica de las
mujeres hasta el establecimiento de nuevos limites demarcados por las relacio-
nes sociales generalizadas que se expresan en la division del trabajo cientifico.

Londa Schiebinger (2004) encuentra que no hay una ausencia de mujeres
en los avances cientificos del siglo XVI, sino que sus aportaciones fueron siste-
mdticamente invisibilizadas. Aunque algunas tuvieron una presencia secunda-
ria o periférica en instituciones académicas que, si bien no logré la escalada en
el ingreso de mujeres a la vida institucional, si visibilizé excepciones a la regla.

Esta exclusién impacté la historia de la ciencia dejando fuera o con esca-
sos reconocimientos a las mujeres. La historia de la ciencia, los diccionarios
bibliograficos y la historia de las diversas disciplinas sociales y naturales hacen
poca o ninguna referencia sobre sus aportaciones (Schiebinger, 2004; Longi-
no, 1990, 1995; Alic, 2005). Una vez que se anade la categorfa género para
analizar a la ciencia y su evolucién se constata como tanto la participacion
como las aportaciones de las mujeres al mundo cientifico y académico estd
pautada por las desigualdades de género y sus cambios (Fox Keller, 1985;
Harding, 1996; Pérez Sedeno, 1999, 2005; Blézquez Graf, 2008).

Aunado a lo anterior, Margrit Eichler (1997) explica c6émo predominé la
visién masculina en la construccién de las ciencias a través del sexismo en la
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investigacion, que se forma a partir de la interrelacién entre androcentrismo,
insensibilidad de género*, dicotomismo sexual’, familismo®, sobregeneraliza-
cién’, doble estdndar® y la descripcién prescriptiva de las diferencias sexuales
en los procesos de investigacion. Las sociedades patriarcales estdn basadas en
una sobregeneralizacién de la experiencia masculina como experiencia hu-
mana. Por ello, consideramos que las manifestaciones cientificas, artisticas,
humanistas y juridicas, entre otras, estdn construidas desde los hombres y su
experiencia en el mundo. Ante esto, mds que una expresién del sexismo co-
mo la identifica Margrit Eichler, consideramos el androcentrismo como una
expresién propia del patriarcado que subordina e invisibiliza a las mujeres.
Al respecto, Patricia Castafieda senala que en el desarrollo de la investigacion
cientifica convencional “el androcentrismo coloca a los hombres y a lo mas-
culino en el centro de la elaboracién conceptual, de la investigacién y de la
presentacion de resultados” (Castafieda, 2008, p. 16). Esto puede hacerse de
manera explicita sobregeneralizando o desde las ideas sobre la neutralidad al
observar los fenédmenos sociales sin incluir a las mujeres en dicha observacién.

De esta manera, el androcentrismo tiene una consecuencia directa en el co-
nocimiento al presentar una mirada parcial e incompleta sobre la experiencia
humana, asi como a construir una cultura organizacional centrada en lo mas-
culino dentro de la Academia y hace de estas un espacio lentamente modifica-
ble y penetrable por la perspectiva de género. En este manuscrito destacamos
dos consecuencias del androcentrismo en las ciencias: 1) la exclusién de las
mujeres de la historia de la ciencia; 2) la prevalencia de brechas de género en la
incorporacién de las mujeres a la ciencia; aspectos que han sido revelados por
las reflexiones desde la ética feminista.

4 Consiste en ignorar el sexo de las personas como una variable social importante en contex-
tos en los que si lo es (Eichler, 1997, p. 20).

5 Contrario a la insensibilidad de género, exagera la importancia del sexo e incluso supone
que uno de los sexos es dominante, sin tomar en cuenta que también comparten coincidencias
y no solo discrepancias. (Eichler, 1997, pp. 20-21).

6 Es considerar a la familia como la unidad bésica de andlisis, invisiblizando a sus integrantes
y sus experiencias, beneficios, costos, entre otros (Eichler, 1997, p. 21).

7 Cuando los estudios se desarrollan sobre un solo sexo y presentan sus resultados como
aplicables a ambos (Eichler, 1997, p. 21).

8 Cuando situaciones idénticas son evaluadas de modo diferenciado a partir del sexo (Eichler,

1997, p. 21).
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2. Etica y género en la investigacién cientifica

El objetivo ético y politico de la investigacién feminista es visibilizar a las
mujeres como sujetos de conocimiento, como productoras de conocimiento
y con posicionamientos sobre el mundo por conocer. ;Cémo observamos el
mundo? ;Qué observamos sobre el mundo? ;Desde dénde observamos? Res-
ponder estas preguntas implica un posicionamiento ante la realidad natural
o sociocultural a analizar. Cabe sefialar que hay un cimulo de aportaciones
realizadas por mujeres que han quedado ocultas, a la vez que ellas han reflexio-
nado sobre su condicién y explicado los mecanismos que limitan su acceso
al bienestar y a la busqueda de la felicidad. Reflexiones que contribuyen a la
obligacién moral de eliminar la opresién de las mujeres.

Ignorar la presencia y aportaciones de las mujeres en diferentes campos del
conocimiento estd ligado a una cultura de la desigualdad de género. Mostrar a
las mujeres, sus aportaciones y criticas desde la ética feminista del interés (Hie-
rro, 2016) posibilita la creacién de una nueva cultura del bienestar con igual-
dad. La ensefianza de las ciencias y la estructura de género de las universidades
tienen saldos pendientes con las mujeres y la construccién de conocimientos.

2.1. Exclusién de las mujeres de la historia de la ciencia

Uno de los efectos de las précticas sexistas en la ciencia conduce a no in-
cluir la triada investigacidn, ética'y equidad de género en distintas etapas de la
formacién de mujeres investigadoras, es decir, durante los estudios de posgra-
do y en el dmbito profesional, quienes no solo se forman sin contar con refe-
rentes femeninos en sus disciplinas, sino que tienen experiencias de exclusién,
no reconocimiento e incluso sufren el robo o la suplantacién de su identidad
en aportaciones que pasan a la historia como masculinas o quedan marcadas
por la controversia ética. Abordaremos a continuacién algunos casos solo para
ejemplificar lo senalado. La recuperacién de las aportaciones de las mujeres
en las ciencias y las humanidades rebasa los objetivos y dimensiones de este
capitulo. Por ello, seleccionamos casos representativos de la fisica, ingenieria y
sociologia en los que se omitieron a algunas que son mds citadas en la litera-
tura para visibilizar a otras.
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Tabla 1.

Participacién de Mujeres en las Ciencias.

Algunos ejemplos de la fisica, ingenieria y sociologia

Ada
Lovelace
Byron
(1815-1852)

Concibid un aparato que se podria programar para seguir instrucciones vy,
aunque la maquina fue propuesta por Charles Babbage, nunca fue construi-
da. Es considerada la primera persona en crear la programacion de compu-
tadoras, pero en su época tuvo que escribir bajo un pseudénimo u omitiendo
su nombre para que sus ideas fueran leidas (Isaacson, 2015).

Dorothy
Vaughan
(1910-2008)

Llegé al Langley Memorial Aeronautical Laboratory en 1943 después de que
Roosevelt firmara una orden en la que se prohibia cualquier acto de discri-
minacion racial, religiosa o étnica en dicho laboratorio. Asi, se iniciaron las
contrataciones de mujeres afroamericanas como excelentes analiticas de
datos. Enfrentd diversos retos como turnos de 24 horas, con trabajo siempre
urgente. Ademas, las matematicas negras trabajaban en areas separadas
de sus compaferas blancas, con bafios y comedores también separados
(Shetterly, 2017a).

Harriet
Martineau
(1802-1876)

No solo establecio la definicion del objeto de estudio de la sociologia en una
serie de novelas didacticas denominada /llustrations of Political Economy,
sino que fue una ardua divulgadora de los principios sociolégicos mediante
sus discursos publicos para clase media, trabajadora, mujeres e infancias,
a quienes se referia como intelligentsia culta. Su obra fue ampliamente re-
conocida por las feministas y abolicionistas de ambos lados del Atlantico y
los discapacitados sordos (Lengerman y Niebrugge, 2012).

Isabel
Larguia
(1932-1996)

Sobrina de Susana Larguia, militante feminista en favor del sufragio en
la Argentina y cofundadora de la Unién Argentina de Mujeres en 1936;
realiz6 estudios de cinematografia en Paris desde 1956 hasta 1961, cuando
regresa a Cuba ante los acontecimientos de Playa Girén y Playa Larga en
Bahia de Cochinos. A finales de la década de 1960 inicia junto con John
Dumoulin una investigacion sobre la situacién de la mujer, periodo en el
que desarrollaron el ensayo Por un feminismo cientifico, que tuvo varia-
ciones hasta convertirse en Hacia una ciencia de la liberacién de la mujer
(Belluciy Theumer, 2018), obra que ha influido en el desarrollo del feminis-
mo latinoamericano en las ciencias sociales. Llevo a cabo analisis sobre
la imagen de la mujer en los medios de comunicacion, las artes plasticas
y visuales, que fueron editados en 1982 por la uaemex con el nombre de
La mujer en los medios audiovisuales. Influy6 en el pensamiento de pro-
minentes socidlogas latinoamericanas como Teresita de Barbieri, Tununa
Mercado, Elizabeth Jelin, Maria del Carmen Feijod y Sylvia Marcos, entre
otras, quienes en la década de 1980 reflexionaron sobre la relacion de las
mujeres con el trabajo (Belluci y Theumer, 2018).
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Como astrofisica y colaboradora en su investigacién doctoral, codescubrié
los primeros pulsos cuésares junto con Antony Hewish, quien recibio el pre-
mio Nobel en 1974. Aunque el trabajo arduo y la identificacion de la anomalia

Jocelyn fueron de su autoria, a ella no le otorgaron el reconocimiento (Tesh y Wade,
Bell Burnell 2017). En 2018 la fundacion Fundamental Physics Prize le otorgd el premio
(1943-) “Special Breakthrough Prize”, recurso con el que ha decidido establecer un

fondo para becas de posgrado llamado “Bell Burnell”, y asi favorecer la par-
ticipacion de grupos subrepresentados en fisica en el Reino Unido e Irlanda
(Bell Burnell, 2019).

Matematica afroamericana que aport6 parte de los célculos para el docu-
mento de Notas del espacio y tecnologia en 1958, el cual es una serie de

Katherine , . . . . L, . .
Johnson catedras realizadas por ingenieros en el area de aviacion, quienes mas tar-
de se convirtieron en un grupo de fuerza espacial. Ademas, en 1961 llevo a
(1918-2020) grup P

cabo el analisis de la trayectoria de la mision Freedom 7 para Alan Shepard,
la primera mision tripulada por humanos (Shetterly, 2017b).

Jane Addams y Ellen Gates Starr construyeron una historia paralela a la
Escuela de Chicago, fundada en 1892. Ambas alquilaron la Hull House en el
distrito de Chicago durante el periodo 1889-1935 para que, mediante la convi-

Las mujeres . . .
vencia diaria, pudieran aportar y aprender de la comunidad. Generaron una

de la . . L .
Escuela red de mujeres que estudiaron o ensefiaron en la Universidad de Chicago.
. Ademas de ellas, participaron Edith y Grace Abbot, Sophonisba Breckinrid-
de Chicago . . .
ge, Florence Kelley, Frances Kellor, Julia Lathrop, Annie Marion MacLean,
(fundada en —_ . . . .
Virginia Robinson, Anna Garlin Spencer, Jessie Taft y Marion Talbot, entre
1892) . . .
otras (Lengerman y Niebrugge, 2012). Sin duda, las mujeres de la Escuela de
Chicago sentaron bases para el desarrollo de la investigacién-accion en la
sociologia.
Expresd con tristeza como después de tres décadas de trabajo conjunto,
Otto Hahn no la mencioné como cientifica coparticipe en una de las tantas
Lise Meit entrevistas por el Premio Nobel de Quimica en 1944, invisibilizando sus in-
ner vestigaciones, las que permitieron entender el proceso de la fision nuclear.

Adicionalmente, la prensa optd, en el mejor de los casos, por mencionarla
como la Mitarbeiter de Hahn, cuya traduccion representaria una subordina-
da o investigadora asociada que no corresponde a la igualdad de jerarquias
en su colaboracion (Sime, 1996).

(1878-1968)

Marianne Schnitger fue una fecunda sociéloga que hizo sus aportes al ana-
lisis de las sociedades capitalistas para explicar como surgen en estas las
relaciones de poder entre hombres y mujeres. Ademas, explicé el comporta-
miento de las mujeres dentro de sus sociedades, el estar sometidas a la bis-
queda de la autonomia al mismo tiempo de ser sometidas. También participé
con las mujeres de la Federacion de Organizaciones de Mujeres de Alemania
en la lucha de su igualdad juridica y proteccion social (Aguiluz, 2011).

Mariane
Weber
(1870-1954)
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Su carrera en la NASA comenzo hasta después de la Segunda Guerra
Mundial, cuando fue contratada en el Laboratorio de Aeronautica bajo la
supervisién de Dorothy Vaughan en 1951. Después de dos afios le ofre-
cieron un puesto para trabajar en el tinel de presion supersénica con el

Mary ingeniero Kazimierz Czarnecki, quien le sugirié entrar al programa de en-
Jackson trenamiento para que fuera promovida de matematica a ingeniera en esa
(1921-2005) area. La escuela no admitia afroamericanos en esa época, asi que fue

necesario que solicitara un permiso especial para poder ingresary cursar
el programa. Eventualmente, complet6 los cursos y fue ascendida, lo que
la convirtid en 1958 en la primera ingeniera afroamericana de la NASA
(Shetterly, 2017¢).

Diversos autores han abordado la incognita sobre su participacion en la
investigacion desarrollada por Einstein en sus llamados annus mirabilis

Mileva (Asmodelle, 2015; KrstiX, Dord, 2016; Esterson y Cassidy, 2019). Pero exis-
Marie ten evidencias en las cartas entre ambos en los que el mismo Einstein se
(1875-1948) refiere a su trabajo “conjunto” de investigacion en fisica molecular, pero

que no es complementado con algln trabajo coautorado, dejando asi invi-
sibilizada la colaboracion Einstein-Marie (Asmodelle, 2015).

Cientifica britdnica experta en difraccion de rayos X, que condujo a in-
numerables resultados de la estructura molecular del carbén, de virus y
del acido desoxirribonucleico (ADN). Es la autora de la famosa fotografia

Rosalind 51, que permitiéo fundamentar la triple hélice del ADN y las ciencias ge-
Franklin némicas. Sin embargo, en el otorgamiento del premio Nobel de Medicina
(1920-1958) de 1962 a James Watson, Francis Crick y Maurice Wilkens, a ella no se

le otorg6 el reconocimiento que merecia. Algunos justifican este hecho
porque no se puede dar de forma postuma, pero no se establecieron
las condiciones de una colaboracion y el uso ético de sus resultados
(Maddox, 2003).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las referencias indicadas en la tabla.

Esta es una pequena muestra para visibilizar a mujeres en diferentes cien-
cias. Mujeres que para avanzar en procesos de investigacién experimentaron
diversas formas de desigualdad como discriminacidn, acoso laboral e incluso
el hecho de publicar bajo pseudénimos; no obstante, para propdsitos de este
capitulo nos interesaba destacar sus aportaciones. Invitamos a los lectores a
identificar a mds mujeres representantes de sus disciplinas y geografias.
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2.2. Prevalencia de brechas de género en la incorporacién de las mujeres a
la ciencia

Bldzquez Graf (2008) plantea que la incorporacién de las mujeres a la
ciencia ha producido cambios en su estructura. Desde infraestructura (banos
para mujeres), horarios y cambio en los criterios de evaluacién de becas a pro-
yectos, hasta la incorporacién de financiamientos internacionales orientados
al drea de género. Lo que la autora denomina e/ retorno de las brujas refiere a la
creciente participacién de las mujeres en las ciencias y la posibilidad de aportar
con ello nuevas formas de conocer la realidad; especificamente, a través de la
critica hecha a la ciencia por las epistemologias y metodologias feministas. Pa-
ra llegar a estas criticas fue necesaria la incorporacién sostenida de las mujeres
en la educacién superior, su avance en la carrera académica y el surgimiento de
los estudios feministas, estudios de las mujeres o estudios de género.

La Educacién Superior representa la primera fase del acceso al mundo
cientifico, en tanto posibilidad de ejercicio laboral en la profesién académica
y el desarrollo de la carrera cientifica, pues desde los primeros anos del sistema
escolarizado los procesos pedagégicos y el curriculo oculto de género actdan
en detrimento de la presencia de las mujeres en las ciencias. Durante el si-
glo xx en México se vivié un proceso de expansién de la educacién superior
como parte del proyecto modernizador en el pais, asi como un crecimiento
sostenido de las mujeres en las universidades como estudiantes y académicas.
La organizacién histérica de la estructura universitaria estd marcada por el
género, tiene un cardcter jerdrquico, cerrado y masculinizado, en el que llevar
adelante una carrera académica es mds dificil para las mujeres, lo cual se refleja
en los porcentajes de hombres y mujeres académicos. Existen distintas barreras
que obstaculizan el acceso y el avance de las mujeres hacia puestos de poder
(Bldzquez Graf ez al., 2016). El sistema de evaluacién que hoy acompana el
trabajo académico promueve mds la trayectoria profesional de los hombres,
mientras que la de las mujeres se interrumpe por multiples razones, entre ellas
los embarazos, el cuidado de los hijos, los cuidados familiares, el hogar, el des-
plazamiento por seguimiento del compafiero, entre otras realidades que mar-
can las grandes diferencias sociales, politicas y econémicas entre los sexos que
determinan la brecha de género en la ciencia. Hay diferentes mecanismos de
evaluacién y de reconocimientos en el interior de las Instituciones de Educa-
cién Superior (1Es) de nuestro pais, sin embargo, para comparar los resultados
de dichos mecanismos elegimos aquellos que operan con indicadores a nivel
nacional. Debido a lo anterior, en este capitulo nos enfocaremos en el ingreso
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de las mujeres al Programa para el Desarrollo Profesional Docente’ (PRODEP)
de la Subsecretaria de Educacion Superior (ses) y al Sistema Nacional de In-
vestigadores (SNI).

En el primer andlisis de su operacién, en 2006, el proDEP distingui6 la
brecha de género en la distribucién de las becas otorgadas para estudios de
posgrado, que en 1998 mostraban cémo de cada 25 becas otorgadas, 8 fueron
para mujeres y 17 para hombres; mientras que en el 2004 de cada 20 becas
otorgadas, el 45 % fue para mujeres y el 55 % para hombres (PROMEP, 20006).
Para la siguiente década, las listas publicadas con informacién por sexo per-
miten identificar que, en 2011, el 51 % de becas otorgadas fue para mujeres;
sin embargo, para el 2015 y 2019, las listas del PRODEP muestran un 49 % de
becas para mujeres y 51 % para hombres (ses, 2020). Estos datos desagrega-
dos muestran una evolucién favorable para las mujeres, pero atin insuficiente
para el logro de la igualdad plena y la inclusién de cada vez mds mujeres con
la méxima habilitacién académica en las Instituciones de Educacién Superior
para continuar desarrollando investigaciones en todas las dreas del conoci-
miento.

Adicionalmente, el PRODEP evaltia periédicamente a los profesores de tiem-
po completo y otorga un reconocimiento denominado “Perfil Deseable-pro-
DEP” basado en criterios enunciados en su convocatoria:

Cuenta con el grado académico preferente o minimo y realiza de forma equi-
librada actividades de docencia; generacién o aplicacién innovadora de cono-
cimientos, investigacién aplicada o desarrollo tecnolégico, asimilacién, desa-
rrollo y transferencia de tecnologias o investigacién educativa innovadora; y
tutorfas y gestién académica-vinculacién (PrRoDEP, 2020, p. 155).

Los datos estadisticos reflejan también una brecha de género en el recono-
cimiento de integrantes del personal académico con el perfil deseable y por
drea de conocimiento para el periodo 1997 al 2004.

9 Hasta 2014 se llamé Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP); luego se
transformé en el Programa para el Desarrollo Profesional Docente (PRODEP). Su objetivo es
“profesionalizar a los Profesores de Tiempo Completo (pTC) para que alcancen las capacidades
de investigacién-docencia, desarrollo tecnolégico e innovacién y, con responsabilidad social, se
articulen y consoliden en cuerpos académicos y, con ello, sustentar la formacién de profesiona-
les de buena calidad, responsables y competitivos” (PRODEP, 2020, p. 157).
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Figura 1. Porcentaje nacional de solicitudes de reconocimiento
al Perfil Deseable aprobadas por 4rea de conocimiento, 1997-2004
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Fuente: Elaboracién propia con datos del Informe PrROMEP (20006, s/p).
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Para afios posteriores, no hemos podido realizar comparaciones debido a la
falta de informacién desagregada por drea del conocimiento y sexo. No obs-
tante, a partir de la informacién publicada por la Subsecretaria de Educacion
Superior pudimos discernir que, en 2004, de las solicitudes de perfiles recono-
cidos por el PRODEP el 35,7 % fue para mujeres; se incrementé para el 2017
a42,8 % y en el cierre de 2019 se reportaron 42,6 % perfiles aprobados para
mujeres PTC y el 57,4 % de hombres prc.

El sn1 también muestra desigualdades de género. Los informes del Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia (coNacyT-sn1) (2017; 2020) reportan los
siguientes datos correspondientes al periodo 2004-2017 en el pais.
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Figura 2. Distribucién nacional de integrantes del sN1 por sexo (2004-2017)
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Fuente: Elaboracién propia con datos de conacyt (2017; 2020).

En relacién con la distribucién por dreas de conocimiento vigentes en
2017, se aprecia que solo las dreas 3, 4 y 5 del sNI muestran una distancia
menor entre hombres y mujeres, a favor de estas tltimas, tanto en el total

nacional como en la entidad.

Si adicionalmente se analiza la distribucién nacional de integrantes mu-
jeres y hombres por drea de conocimiento en particular para el dltimo afo
reportado, es decir 2017, las brechas se incrementan en las dreas 1y 7.

Tabla 2. sn1. Distribucién por sexo y drea de conocimiento (2017)

Area sni

Hombres | % Hombres | Mujeres | % Mujeres

1. Fisico-mateméticas y Ciencias de la Tierra 3.342 19 920 9
2. Biologia y Quimica 2.466 14 1.791 18
3. Ciencias Médicas y de la Salud 1.660 10 1.577 16
4. Humanidades y Ciencias de la Conducta 2.023 12 2.009 20
5. Ciencias Sociales 2.628 15 1.674 17
6. Biotecnologia y Ciencias Agropecuarias 2.055 12 1.108 1"
7. Ingenierias 3.074 18 857 9

Fuente: Elaboracién propia con base en Beneficiarios del Sistema Nacional de Inves-
tigadores durante 2017 (coNacyT, 2017)
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Un anélisis regional con la informacién sobre integrantes del sn1 del Estado
de México muestra la prevalencia de la brecha de género en las mismas 4reas
del conocimiento.

Tabla 3. sn1-epoMEX. Distribucién por sexo y 4rea de conocimiento (2017)

Area sm Hombres | % Hombres | Mujeres | % Mujeres
1. Fisico-matematicas y Ciencias de la Tierra 100 10 38 7
2. Biologia y Quimica 115 12 69 12
3. Ciencias Médicas y de la Salud 38 4 33 6
4. Humanidades y Ciencias de la Conducta 118 12 128 22
5. Ciencias Sociales 203 21 132 23
6. Biotecnologia y Ciencias Agropecuarias 290 29 13 20
7. Ingenierias 124 13 56 10

Fuente: Elaboracidn propia con base en Beneficiarios del Sistema Nacional
de Investigadores durante 2017 (coNacyT, 2017).

Una mirada local a la distribucién de integrantes del PRODEP en 2017
muestra que la distribucién del personal académico con reconocimiento del
Perfil Deseable, tanto en la UAEMEX como en la Universidad Auténoma Me-
tropolitana, unidad Lerma, presenta una brecha de género en diferentes dreas
del conocimiento. No obstante, en las dreas de las ciencias sociales y admi-
nistrativas, asi como en educacién, humanidades y artes, pareceria reducirse
considerablemente.

La Tabla 4 presenta los valores absolutos y la brecha de género de integran-
tes del sN1 y del PRODEP en el mismo contexto de las trece Dependencias de
Educacién Superior (DEs) en la UAEMEX.
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Tabla 4. sN1 y PRODEP UAEMEX. Distribucién por sexo y pEs (2017)

Dependencia pTC integrantes PTC CcON reconocimiento
de educacion superior del sni PRODEP

M %M H %H M %M H %H

Arquitectura, Disefio y Arte 4 2 8 3 17 4 23 4
Atlacomulco 0 0 2 1 4 1 12 2
Ciencias Agropecuarias 18 15 33 " 23 5 73 13
Ciencias de la Salud 18 7 6 2 72 17 26 5
Ciencias Naturales y Exactas 4 21 67 21 49 1" 71 14
Ciencias Sociales 29 9 15 5 69 16 86 16
Ciencias

. - . 14 9 51 16 30 7 24 4
Econdmico-Administrativas

Educacion y Humanidades 29 15 54 17 66 15 56 10
Ingenieria y Tecnologia 14 7 21 7 24 6 38 7
Noreste del Estado de México 6 3 1 2 31 7 28 5
Oriente del Estado de México 17 9 29 9 31 7 60 11
Sur del Estado de México 7 4 13 4 " 3 24 4
Valle de México 3 2 6 2 9 2 17 3

Fuente: Elaboracién propia con datos de Universidatos uaemEex (2017).

En esta tabla se aprecian las brechas de género en nimeros absolutos, si-
multéneamente de integrantes del sNI y PRODEP, como en la DEs de Atlaco-
mulco y en la de Ciencias Econémico-Administrativas y Ciencias Agropecua-
rias, en integrantes del sNI, mientras que la DEs de Agropecuarias presenta
mayor brecha de género en perfiles PRODEP. La brecha de género es en contra
de los hombres en la pEs de Ciencias de la Salud, pero a continuacion revisa-
mos la informacién del sN1 por sexo y nivel para todas las DEs y se puede se-
fialar que algunas de estas DEs son multidreas porque se integran por Centros
Universitarios o Unidades Académicas Profesionales que estdn cercanas o son
regionales.

En la siguiente tabla se muestra la informacién solo de los integrantes del
SNI en la UAEMEX en ese afio por nivel y DEs.
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Tabla 5. sn1. Distribucién por sexo y nivel en cada pEs (2017)
Dependencia Mujeres Hombres
de educacion superior
C sni1 | smi2 | smi3 | Total C sl [ sm2 | snm3 | Total

A_rqu~|tectura, 1 3 0 ) A 1 5 9 8
Disefio y Arte
Atlacomulco 0 0 - - 1 1 - 2
Ciencias

. 3 1" 3 1 18 10 30 10 1 51
Agropecuarias
Ciencias de la Salud 2 15 1 - 18 3 10 2 15
C|en.c|fas Ec.onom|co 5 9 0 i 1 1 A 1 6
Administrativas
Ciencias Naturales 13 2 3 . M 7 19 9 ) 67
y Exactas
Ciencias Sociales 5 23 1 0 29 19 27 7 1 54
Educaciony 3 a1 | - | 9|1 || 5| - | 3
Humanidades
Ingenieria y Tecnologia 3 1 0 - 14 6 14 1 - 21
Noreste del
Estado de México 2 4 0 i 5 ! 5 ! i !
Oriente del
Estado de México L 10 0 i 1 8 18 3 i 2
Sur del

4 7 1" 1 1 1

Estado de México 3 0 0 0 3
Valle de México 2 1 - - 3 4 2 - 6
Totales 49 139 9 2 199 62 203 42 5 312

Fuente: Elaboracién propia con datos de Universidatos uaemEx (2017).

Podemos distinguir en la tabla anterior que las brechas que se aprecian en
la Tabla 4 se acenttan si incluimos el nivel del sn1, en la que también una bre-
cha adicional se aprecia en los PTC que pertenecen a una DEs fuera de Toluca.

Sin embargo, esta variable la reservamos para otro momento.

La Universidad Auténoma Metropolitana (uam) fue fundada en 1974 con
el objetivo de responder al crecimiento exponencial de la demanda de edu-

cacién superior en la Ciudad de México y la entonces naciente Zona Metro-
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politana del Valle de México (zmvMm). Azcapotzalco, Xochimilco e Iztapala-
pa fueron las primeras unidades que comenzaron a operar en 1974, seguidas
de Cuajimalpa en 2005 y Lerma en 2009 (uam, 2018). Se distingue por ser
la universidad con el mayor niimero de profesores-investigadores de tiempo
completo, sus estudios de pregrado y posgrado presentan métodos educativos
plurales. Estdn distribuidos en Divisiones de Ciencias Bésicas e Ingenierias
(cB1)', Ciencias Bioldgicas y de la Salud (cBs)'!, Ciencias y Artes para el
Disefio (cvap)'?, Ciencias de la Comunicacién y Disenio (ccp)® y Ciencias
Sociales y Humanidades (csu)™.

En relacién con la composicion del personal académico, los datos obteni-
dos del Anexo Estadistico del Rector General (uam, 2018) muestran que, hasta
diciembre de 2017, el 62 % del personal académico de tiempo completo eran
hombres, frente al 38 % de mujeres. Distribuidos por Divisidn, las mujeres
eran minoria en todas. Las tinicas que se acercaban al 50-50 de su profesorado
por sexo eran CSH y CAD con proporciones 44-56 y 42-58, respectivamente.
Los hombres representan el 77 % del profesorado en cBry el 71 % en ccp.

Fundada en 2009, la uam Lerma inicia sus actividades en agosto de 2011
impartiendo Ingenierfa en Recursos Hidricos y las licenciaturas en Politicas
Publicas y Biologia Ambiental, una por cada Divisién Académica; Ciencias
Bisicas e Ingenieria, Ciencias Sociales y Humanidades, asi como Ciencias Bio-
légicas y de la Salud, respectivamente. Su desarrollo ha estado marcado por
problemas vinculados al entorno politico y econémico adverso del pais, en el
que “no se han podido suministrar las condiciones presupuestales y de infraes-
tructura para su adecuado desarrollo” (Aguilar, 2016, p. 147); no obstante,
en 2014 contaba con 377 estudiantes y una planta académica de 66 docentes
que, en su mayoria, contaban con doctorado, aunque solo 28 eran de tiempo
completo.

10 En la que se imparten las Ingenierfas Ambiental, Civil, Eléctrica, Fisica, Industrial, Mec4-
nica, Metaltrgica, Quimica, Electrénica, en Computacién, Biomédica, Hidrolégica, en Ener-
gia, Matematicas y en Recursos Hidricos.

11 Que imparte las carreras de Biologfa, Biologia Experimental, Hidrobiologfa, Produccién
Animal, Ingenierfa Bioquimica Industrial, Ingenieria de los Alimentos y Biologia Ambiental.
12 Donde se imparten las carreras de Arquitectura, Disefio de la Comunicacién Grafica, Di-
sefio Industrial y Planeacién Territorial.

13 Imparte las carreras de Ciencias de la Comunicacién, Disefio, Tecnologias y Sistemas de la
Informacién.

14 Imparte las carreras de Comunicacién Social, Psicologfa, Politica y Gestién Social, Admi-
nistracién, Derecho, Economia, Sociologia, Estudios Socioterritoriales, Humanidades, Antro-
pologia Social, Letras Hispdnicas, Filosoffa, Historia, Lingiiistica, Ciencia Politica, Psicologia
Social, Geograffa Humana, Arte y Comunicacién Digital y Politicas Pablicas.
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En 2017 el 83 % del profesorado contaba con definitividad (contratada
por tiempo indeterminado) con una composicién que muestra una evolucién
desfavorable para las mujeres.

Figura 3. Personal académico uam Lerma por divisién y sexo. 2011-2017

70
60
50
40
30
20
10

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
6|7 |2/12/14 2 15 17| 3 |16|19

[===]e:]} 1
EXRICBS 3
mm CSH 11
—TOTAL 1 | 5

1 1
4 2 219|113 |9(12|4|12(16| 5 (13|18
1.3 3 4|7 46 10910 19 9 12 21|11 17 28
8 |12 6 |15/21 | 7 (21 28 14 /31|45 15 39 54 19 46 65

DN W=
FL NN NG PN

Fuente: Elaboracién propia con base en el Anexo Estadistico 2018 (uam, 2018).

Al 31 de diciembre de 2017, el 46 % del profesorado de tiempo comple-
to de la uam Lerma contaba con apoyo de PRODEP (UaM Lerma, 2018). De
acuerdo con el grado de consolidacién de la unidad Lerma, los apoyos mis
recibidos por parte del PRODEP son: Apoyo a la Incorporacién de Profesores de
Tiempo Completo (Nuevo p1c) y Reconocimiento al Perfil Deseable. Las si-
guientes graficas muestran la distribucién de ambos reconocimientos de 2011

al 2018.
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Figura 4. Perfil Deseable PRODEP por sexo y divisién
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Fuente: Elaboracién propia con base en Transparencia uam. Programa de Mejoramien-
to al Profesorado y Programa para el Desarrollo Profesional Docente. 2011-2018.

Figura 5. Nuevos PTC, PRODEP por sexo y divisién
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Fuente: uam Unidad de Transparencia (2019) Programa de Mejoramiento al Profe-
sorado y Programa para el Desarrollo Profesional Docente 2011-2018.

Cabria reflexionar, y eso serfa asunto de un andlisis exhaustivo al respecto, ;por
qué, en sus origenes, se observan estas brechas en una unidad nacida en un con-
texto sociopolitico en el que existen instrumentos y normatividades para acceder
a la igualdad? La reflexion es apremiante toda vez que los datos anteriormente
expuestos forman parte del proceso fundacional de una nueva unidad, momen-
to en el que se puede formar una cultura de género igualitaria, aunado a que la
edad promedio de la planta académica oscila entre los 35 y 50 afios.
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2.3. El impacto de la perspectiva de género en las ciencias, generacién de

conocimiento, avances cientifico-tecnolégicos

En términos de aportaciones en innovaciones con perspectiva de género, se
destacan algunos comunicados de la Comisién Europea (EC, por sus siglas en
inglés, 2013) en el reporte Gendered innovations: How Gender Analysis Contri-
butes to Research en diversos problemas de la humanidad desde diversas dreas

del conocimiento.

Tabla 6. Concentrado de algunos proyectos de innovacién
con perspectiva de género reportados en 2013 por la Comisién Europea

Area

Caso

Proyecto

Transporte

El anélisis de accidentes automovilisti-
cos en la Unién Europea y en los EE.UU.
reflejo que, del total de accidentes
automovilisticos, las mujeres presen-
taban mayor riesgo de sufrir dafios
severos, respecto a los hombres.

EU FP7 Thorax Model: desarrollé un
cinturén de seguridad para automo-
viles considerando medidas de térax
y otros parametros de referencia no
solo de hombres, sino también de
mujeres.

Diagnostico de
VPHyla
nanotecnologia

Existen mas de 200 tipos de Virus de
Papiloma Humano (veH) que afectan
de forma diferenciada a mujeres y a
hombres. Se sabe que es el responsa-
ble del 100 % del cancer cérvico-ute-
rino y representa la cuarta causa de
mortalidad en mujeres (wHo, 2018).

Enhanced Sensitivity Nanotechno-
logy-Based Multiplexed Bioassay
Platform for Diagnostic Applications
(nano-muBioP): disefid chips de analisis
y diagnéstico, basados en nanotec-
nologia, incorporando identificadores
sexo-genéricos con alta sensibilidad y
a menor costo.

Enfermedad
cardiaca en
mujeres

A pesar de ser la causa namero uno
en muertes en mujeres estadouni-
denses y europeas, las enfermedades
cardiacas se han considerado en su
mayoria como enfermedades mascu-
linas; esto puede resultar en un diag-
nostico erréneo en las mujeres.

Al incluir el andlisis por género en
técnicas de diagndstico se identifi-
can diferencias entre los sintomas de
mujeres y hombres, que implementan
medidas de prevencion ante acciones
de riesgo.
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Area

Caso

Proyecto

Acceso al
agua limpia

Existen mas de mil millones de perso-
nas que no tienen acceso directo a
agua limpia. En comunidades africa-
nas son las mujeres y las nifias quie-
nes tienen la labor de llevar el agua
hasta sus viviendas.

Son ellas quienes cuentan con la
informacion para realizar obras de
infraestructura necesarias para asi
llevar agua directo a sus casas, incre-
mentando el acceso a este servicio
basico. Si se logra que las nifias y los
nifios incrementen su asistencia a la
escuela, también se ayuda a romper el
ciclo de pobreza.

Envejecimiento
dela
poblacion

La poblacion mundial envejece cada
afio y, para el 2050, habra aumentado
la edad promedio a nivel mundial. Esto
requiere mayores y mejores servicios
de salud, mas compafiias de seguros
y nuevas tecnologias para mejorar la
vida de las personas de edad avan-

La investigacion y los desarrollos tec-
nolégicos debenincorporar la diferen-
cia entre como envejecen las mujeres
y los hombres con la finalidad de que
los ingenieros desarrollen la tecnolo-
gia necesaria tomando en cuenta a
sus préximos usuarios.

zada con tecnologias de asistencia o
robética.

Fuente: Tabla propia integrada con informacién recuperada de la publicacién Gendered
innovations: How Gender Analysis Contributes to Research (2013).

2.4. Cambios en la estructura del trabajo cientifico y académico

Durante las tltimas décadas del siglo xx, especificamente la de 1990, se
registraron cambios en las formas de realizar y reconocer el trabajo cientifico y
académico, potenciadas por organizaciones de mujeres y feministas que logra-
ron penetrar la cultura organizacional de las instituciones. Desde posiciona-
mientos éticos e inclusivos se propusieron algunas alternativas para incentivar
y reconocer el trabajo de las mujeres en diversas disciplinas. A continuacién,
mostramos algunos ejemplos de las ciencias bdsicas y las sociales.

La visién de equidad en la investigacién en diversas dreas del conocimiento
alcanzé un hito en el Reino Unido desde 2005 con la existencia del capitulo
Athena Swan que depende de la Equality Challenge Unit de la denomina-
da The Royal Society (rs). El objetivo es reconocer acciones y compromisos,
logros y promocién de trayectorias académicas y laborales de mujeres en las
carreras de ciencia, tecnologia, ingenierfa, matemdtica y medicina (STEMM).
En un principio funcioné como un programa piloto, y solo podian acceder
al reconocimiento los institutos de investigacién, pero a partir de 2013 se
generalizd el procedimiento a instituciones de educacién superior de todo
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el Reino Unido. No obstante, desde mayo de 2015, el capitulo de la rRs am-
pli6 el reconocimiento para las dreas de artes, humanidades, ciencias sociales,
administrativas y leyes. Destaca que, para lograr la equidad de género en la
Academia, es indispensable que se pueda desarrollar la investigacién con ética
y equidad de género.

En el Reino Unido otras asociaciones, como la Real Sociedad de Quimica
(Rcs por sus siglas en inglés), promueven una serie de indicadores clave de
rendimiento (KPI por sus siglas en inglés). Para propdsitos de este capitulo en
términos de investigacion, vale la pena destacar la 34 k1. Estructuras y sistemas
que alimentan y apoyan los avances en la trayectoria profesional de la planta
académica (Rsc, 2008). Algunas de sus propuestas son alentar y apoyar a las
mujeres regional y nacionalmente para trabajar en redes intra- e interinstitu-
cionalmente, fungir como modelos y con visibilidad a seguir a integrantes del
departamento y de la universidad y capacitarse para ejercer actividades como
mentores, apoyando y guiando a investigadores e investigadoras de reciente
ingreso y a posgraduados (rcs, 2008).

Otras acciones afirmativas que promueven la equidad en investigacién re-
portadas en 2006 por el Instituto de Fisica (1op, 2006)" son: evitar sobrecarga
y monitoreo continuo de trabajo de la Academia, sin penalizar por realizar ac-
tividades de gestion, difusién, promocidn, extension y vinculacién, que otras
personas se niegan a hacer; incluir la consciencia de género en la capacitaciéon
de instructores y tutores tanto en espacios de investigacion como docencia; y
priorizar que los ambientes de investigacion y docencia sean agradables.

Estos ejemplos son algunas de las acciones afirmativas que determinan una
evolucién hacia la equidad de género en todas las dreas del conocimiento y
que, de ser adoptadas por més 1Es de todo el mundo, favorecerd no solo el
desarrollo de las instituciones, sino de los paises involucrados.

En otras dreas del conocimiento como las ingenierias, la computacién y la
fisica, asi como en otros lugares del mundo, asociaciones nacionales e interna-
cionales de las 4dreas de ciencias naturales y exactas, han optado por desarrollar
politicas afirmativas o incluir normas especificas que abordan las temdticas de
investigacién, ética y equidad de género, como las que se sintetizan a conti-
nuacion.

15 El Institute of Physics (10P) es una organizacién que retine a departamentos e Institutos de
Fisica del Reino Unido e Irlanda.
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Tabla 7. Descripcién de algunas acciones afirmativas impulsadas

desde asociaciones cientificas y tecnoldgicas nacionales e internacionales

Asociacion
Aiio de Fundacion

Ejemplos de acciones afirmativas

Asociacion de
Mujeres en la
Computacion
(Association for

Se divide en capitulos por todo el territorio estadounidense y cuenta
con participantes independientes en otros paises. Organiza el Premio
Ada Byron, que reconoce la labor de mujeres en las Ciencias Compu-
tacionales (Association for Women in Computing, 2011).

Women in Computing)

1978

Sociedad de Destaca la creacion de becas para apoyar a mujeres que desean
Mujeres Ingenieras graduarse de programas en Ingenieria, ademas de programas para
(Society of Women alentar a jovenes desde los 18 afios a perseguir sus carreras como
Engineers) ingenieras (Society of Women Engineers 2020).

1919

Grupo de Trabajo Contintia recolectando datos y andlisis estadisticos, junto con suge-

denominado Mujeres
en la Fisica de la
Unién Internacional
de Fisica Puray
Aplicada
(WiP-IUPAP)

1999

rencias sobre cémo mejorar la situacién de las mujeres que se dedi-
can a actividades de investigacion y docencia en los diferentes cam-
pos de la fisica.

Promueve el equilibrio en la participacion de mujeres como conferen-
cistas magistrales en reuniones auspiciadas parcial o totalmente por
la IUPAP.

Las solicitudes de financiamiento ya contemplan preguntas sobre el
equilibrio de mujeres y hombres colaborando como comité organiza-
dor, comité académico internacional, ponentes, participantes. Los in-
formes deben contar con estadisticas desagregadas por sexo.

Capitulo de Mujeres
en la Fisica de la
Sociedad Mexicana
de Fisica

2002

La Sociedad Mexicana de Fisica cuenta con su Comité de Honor y
Justicia y su capitulo de Mujeres en la Fisica. Los incumplimientos en
términos éticos son revisados por el primer comité y las acciones que
promueven la equidad de Género por el segundo. Colabora con la Red
Tematica de conacyt, Red Mexicana de Ciencia, Tecnologia y Género,
también reconocida como la Red de Ciencia, Tecnologia y Género A.C.
(Red ciTes).

Comision de Equidad
y Género dela
Sociedad Matematica
Mexicana

2013

Promueve la participacion de grupos subrepresentados y visibiliza el
trabajo de mujeres matematicas.

Promueve la vinculacién con otras organizaciones o instancias para
incrementar la participacion de mujeres en matematicas.

Otorga, desde 2016, apoyos financieros en colaboracion con la Fun-
dacion Sofia Kovalévskaya para que mujeres concluyan su doctorado
y realicen estancias posdoctorales o de investigacion por un lapso
maximo de un afio.

Fuente: Elaboracién propia a partir de las referencias mencionadas en la tabla.
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La Red de Ciencia, Tecnologia y Género A.C. (CITEG), reconocida como
Red Temidtica del conacyT desde 2014, bajo el nombre de Red Mexicana de
Ciencia, Tecnologia y Género (Red Mexciteg), se formé en 2012 como resul-
tado del foro nacional sobre Andlisis y Propuestas con Perspectiva de Género
sobre los Sistemas de Estimulo y Reconocimiento de las Institucionales de
Educacién Superior. Se constituye formalmente en 2014 con el objetivo gene-
ral de hacer, de manera colectiva y voluntaria, el

Andlisis critico de la Ciencia y Tecnologfa desde una perspectiva de género a
nivel nacional y por estados del pais que permita conocer y visibilizar el ingreso,
participacion, evaluacién, promocién y reconocimiento de las mujeres en el
sistema de ciencia y tecnologia en México, asi como formular recomendaciones
e incidir para garantizar la equidad en la ciencia, con acciones a escala local,
regional y nacional (Bldzquez Graf, Giiereca Torres y Meza, 2019, p. 185).

Ademas de los objetivos particulares vinculados a la investigacion con pers-
pectiva de género del sistema de ciencia y tecnologia en México, destacan tres
objetivos de dicha red vinculados con las buenas pricticas:

[...] Incentivar vocaciones cientificas mediante la elaboracién/difusién de bio-
graffas y entrevistas a mujeres exitosas en ciencia y tecnologfa.

Realizar cursos, seminarios y talleres de capacitacién y sensibilizacién de géne-
ro (gestores de ciencia y tecnologia, personal docente, de investigacién, estu-
diantes de pre- y posgrado).

[...] Fomentar el intercambio y la vinculacién a nivel nacional e internacional
(Blazquez Graf, Giiereca Torres y Meza, 2019, p. 185).

Estos objetivos coadyuvan en la formacién de habilidades de investigacién
con perspectiva de género, el intercambio y aprendizaje de experiencias duran-
te el posgrado y la incorporacién al trabajo académico, la formacién de una
memoria sobre la presencia y aportaciones de las mujeres en diversas discipli-
nas, asi como en la vinculacién con colegas de otros paises. De esta manera, la
Red cITEG busca incidir en la formacién de nuevas generaciones criticas en el
campo de la ciencia y la tecnologia.

Como Red Temadtica coNnacyT, su labor ha sido constante desde anos an-
teriores a través de nodos de colaboracién, asi como con la publicacién de
cuadernos de trabajo y diferentes obras, resultado de las investigaciones con
perspectiva de género (Giiereca, 2018). Es asi que quienes presentamos el pre-
sente capitulo ante el Comité de Etica de la Investigacién de la uAEMEX somos
integrantes del Nodo Toluca de la Red.
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Para eliminar el androcentrismo y sus sesgos en la investigacién cientifica,
el contexto del trabajo académico requiere de cambios profundos. La expe-
riencia del trabajo en redes tiene como saldo positivo la creacion de propuestas
basadas en el intercambio de experiencias y dirigidas a la creacién de una nue-
va cultura de género en el campo de las ciencias, la tecnologia y la innovacién
que transiten hacia la igualdad de género.

A manera de conclusién

La triada investigacion, ética y perspectiva de género no se agota en los cono-
cimientos cientificos per se, son tres elementos que no solo se complementan,
sino que se retroalimentan, como se muestra en las innovaciones enunciadas
previamente, donde las relaciones de género se involucran en los disenos y
desarrollos tecnolégicos. Existe la necesidad de sistematizar las metodologias y
los conocimientos desarrollados fuera de las universidades y centros de inves-
tigacién, y que estdn orientados al desarrollo comunitario. Si consideramos la
ética feminista como aquella que busca el bienestar y la felicidad de las muje-
res, la profesionalizacion de algunas organizaciones de la sociedad civil es un
dmbito nutrido por profesionales que acompanan procesos sociales. Por ello,
este equipo considera que una siguiente linea de investigacién en el campo de
la innovacién tecnolégica, sociedad y género se encuentra en los desarrollos
de colectivos de mujeres que introducen avances tecnolégicos para mejorar sus
condiciones de vida y generar tejido social, a través de la produccién y comer-
cializacién de bienes y servicios. Existen colectivos que desarrollan sus propios
procesos productivos e instrumentos, y con ello inciden positivamente en la
economia local y en el desarrollo de las mujeres de la comunidad.

Las ciencias euroccidentales y anglosajonas han realizado y difundido
avances sobre el rescate de las pioneras de sus disciplinas, asi como politicas
de equidad de género para el quehacer institucional. En el caso de la region
latino-caribefa, este rescate ain se encuentra en ciernes y su desarrollo debe
considerar el papel que ha jugado la ciencia en el proyecto modernizador de la
regién. Pero confilamos en que esta actividad permee en México cada vez con
mds énfasis para promover a las mujeres cientificas, humanistas y creadoras
artisticas. A diferencia de Europa y Norteamérica, los paises latino-caribenios
han mantenido una resistencia y una tension en torno a las formas sofisticadas
de colonizacién que atin vivimos y los procesos de saberes y conocimientos
desde nuestra especificidad geopolitica. Sin dudarlo, el desarrollo cientifico de
la regién forma parte de sus avances. Una de las criticas de los movimientos
feministas y de mujeres latino-caribefias estd en la descripcién profunda de
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la condicién de género que nos diferencia de las mujeres euroccidentales y
anglosajonas, aunado a lo que nos asemeja. Una ética feminista en la investiga-
cién debe considerar los contextos de produccién de los conocimientos y el fin
de estos. Si queremos construir un mundo justo, igualitario y libre, nuestras
investigaciones deben procurar el bienestar de las personas y ofrecerles mane-
ras de salir de la opresién.
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La investigacién y el empleo de animales:
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para la Investigacion Cientifica con Animales
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Introduccién

La naturaleza, composicidn y estructura de las extremidades de diversas espe-
cies animales tienen una asombrosa similitud, pero su funcién difiere para ga-
lopar, nadar, volar y caminar, aunque todas sean formas de locomocién. Con
ayuda de la anatomia comparada, ha sido posible investigar el proceso evoluti-
vo de las especies, considerando que, entre ellas, sus tejidos, 6rganos o sistemas
pueden tener una relacién homéloga (origen comun, uso distinto) o andlogas
(origen distinto, uso comun). Haciendo uso de la homologia o analogia entre
las especies, se ha comprendido y explicado la taxonomia, anatomifa, fisiologia
o la genética; los procesos reproductivos, nutricionales, conductuales y, sobre
todo, el proceso salud-enfermedad en el hombre y en la especie misma que
se utiliza como modelo. Sin embargo, quienes hacen ciencia o experimentan
en animales con frecuencia son irrumpidos por simpatizantes de diferentes
corrientes de pensamiento ético, quienes argumentan problemas morales de-
rivados del uso de animales en la investigacion cientifica. En tltimas fechas se
discute la analogia de los efectos farmacoldgicos entre especies, considerando
que son imprecisas, por lo cual queda en un entredicho la validez cientifica de
los modelos animales (Ruiz de Chdvez, 2015).
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El capitulo aborda de manera breve el empleo de animales en la experi-
mentacién cientifica; contintia de manera sucinta con la interaccién hom-
bre-animal, los movimientos sociales en defensa de los animales y las posturas
de pensamiento ético que tratan el valor moral de los animales; prosigue alu-
diendo a los primeros pafses que instauraron Comisiones de Revision Etica
para la Investigacién Cientifica con Animales (CREICA), apoydndose en los
principios y declaratorias internacionales que tratan el empleo de animales en
la experimentacidn y el bienestar animal. Al final se hace una exposicién de los
comités que existen en México. El capitulo se escribe como una contribucién
del ckr de la Universidad Auténoma del Estado de México para la investiga-
cién con animales en las disciplinas de las ciencias de la vida.

1. Breve resefia del empleo de animales en la experimentacién

En el contexto histérico, el hombre y los animales se han acompafado en la
cultura, la religién y la ciencia (Valadez, 1994). La experimentaci6n cientifica
con el empleo de animales data del siglo V a. C., pero a partir del siglo XIX
se documenta el mayor auge. Aguilar Cataldn (2012) refiere que la experi-
mentacion con animales se practicé desde las antiguas civilizaciones sumeria,
babilénica y mesopotdmica hace mds de 3500 afos a. C.

Los babilénicos realizaron los primeros aportes a la medicina; ilustraron
las primeras descripciones de la anatomia y funcién de algunos érganos inter-
nos; describieron el fenémeno de la tos, las hemorragias, la diarrea y la fiebre.
También practicaron la restauracién de heridas y fracturas dseas en animales y
personas (Yuste, 2010).

En la época de la civilizacién griega antigua, anterior a la doctrina hipocré-
tica, se crefa que las enfermedades tenian un origen sobrenatural; por esa razén
rendian culto a sus dioses empleando animales. Posteriormente, los aportes
de Hipdcrates dieron un matiz naturista y racional para explicar el origen de
las enfermedades: asi, se desarrollé la prictica médica basada en la razén y la
experiencia (Lips y Urenda, 2014, p. 375).

Enlosanimales se inicié la prictica de la viviseccién (vivus, vivo, y sectio-onis,
corte en organismos vivos). William Harvey, médico inglés (1578-1657), uti-
lizé la viviseccién en animales para describir la circulacién sanguinea (Alvarez,
2007), pero desde aquellas épocas ya habia indicios de contradicciones.

Actualmente, la viviseccién ya no es aceptable en humanos, pero si en
animales, y se practica con fines de ensenanza para visualizar la morfologia y
funcién orgdnica, previa induccién de anestesia y con apoyo de técnicas no
invasivas (Duque, 2014).
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En el campo de la microbiologfa médica, Luis Pasteur (1822-1895) realizd
experimentos con gérmenes y animales, aportando avances a las ciencias natu-
rales y a la microbiologia; demostré que era posible prevenir y curar a personas
o animales aplicando microorganismos atenuados para enfermedades como el
célera aviar, la salmonelosis, la rabia y el carbunco; sus aportaciones fueron
bésicas para explicar el proceso de la inmunizacién (Ruiza, 2004).

Por otra parte, Joseph Lister (1827-1912) utilizé animales para desarrollar
la prictica quirdrgica evitando el dolor, la infeccién y la hemorragia; emple6
calor como antiséptico para reducir o eliminar los microorganismos que com-
plican el proceso posquirurgico en los pacientes (Fresquet, 2007).

Los avances cientificos en los campos de las ciencias de la vida, la medicina,
la genética, la reproduccién, el comportamiento, la produccién de alimentos,
entre otras, no podrian explicarse sin el empleo de animales en la experimenta-
cién biotecnoldgica. La manipulacién genética de animales se ha desarrollado
a una escala sin precedentes (por ejemplo: la clonacién de Dolly) o la introduc-
cién de genes de ciertas células de organismos en células de otros organismos de
diferente naturaleza (organismos genéticamente modificados o transgénicos),
que sirven como modelo para la lucha contra enfermedades especificas o como
herramienta para incrementar la produccién de grandes cantidades de proteina
para consumo humano o animal, utilizando animales como biorreactores, o pa-
ra las practicas de reproduccidn asistida; todos estos son ejemplos de los avances
con la participacién de los animales (Vizquez, 2001).

En otra rama de las ciencias de la vida, el estudio del comportamiento
también emplea animales en sus experimentos; por citar algunos, el médico
fisi6logo ruso Ivdn Pavlov (1890), premio Nobel 1904, seguido por John Wat-
son, quienes usaron perros en el experimento llamado condicionamiento clé-
sico 0 modelo estimulo-respuesta para explicar el aprendizaje por asociacién
o el reflejo condicionado, experimentos que fueron criticados como crueles,
pero hicieron aportes invaluables a la ciencia del comportamiento moderno

(Doogan y Thomas, 1992).

Otras dreas que emplean grandes cantidades de animales son la industria
alimentaria, la industria quimico-farmacéutica y, en especial, la industria de la
cosmetologia, en las que surgen las controversias mds discutidas ya que se los
utiliza como sujetos de prueba o testigo.

La historia dice que el empleo de animales en la experimentacién biomé-
dica, la ensenanza o en actividades de prueba para beneficio de los humanos y
de los mismos animales siempre ha generado debates; la moral y las tradicio-
nes culturales, el significado de los animales en diversas culturas y religiones,
los valores éticos individuales y culturales y la diversidad de preocupacion
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por especies especificas, como los perros y gatos frente a especies con otro
significado, como los animales de laboratorio (ratones, ratas, reptiles, otros)
o las colonias de primates no humanos, todo contribuye significativamente a
la complejidad de abordar los problemas morales (lo correcto e incorrecto) y
éticos (lo que se deberia hacer).

Asi, la interaccién hombre-animal es un tema indivisible e inevitable; des-
de la 6ptica utilitarista, histéricamente los animales han acompafiado al hom-
bre en sus quehaceres, como la caza, deporte, proteccidn, trabajo, entreteni-
miento, o la crianza para la produccién de alimentos para consumo humano
o para obtener pieles y fibras para confeccionar prendas de vestir o utensilios
domésticos. En el campo de la investigacién biomédica, los animales tam-
bién se emplean desde hace siglos como modelos biolégicos, donadores de
sustancias y tejidos especificos, principalmente en la industria farmacéutica
(Gutiérrez, 2007). Lo mds reciente que se describe en el empleo de los ani-
males para beneficio del hombre es quizds, aprovechando la relacién afectiva
entre humano-animal, recurrir a ellos para coadyuvar a la construccién de un
capital social y compromiso civico a favor de la salud humana (Wood, 2005).

Pero no siempre se ha percibido como positiva la interaccién hombre-ani-
mal; desde la éptica de la salud publica, se considera que mds del 70 % de
las enfermedades que padece el hombre tienen un cardcter zoonético (Acha y
Szyfres, 2005; Dabanch, 2003), pero también ha quedado demostrado que las
enfermedades zoonéticas son prevenibles con medidas de higiene y conocimien-
tos bésicos sobre la tenencia y manejo de los animales (Acero-Aguilar, 2016).

En la historia de las pandemias se alude que casi siempre tienen su origen
en animales silvestres, pasando por animales domésticos, hasta llegar al hom-
bre. Las grandes epidemias en la historia de la humanidad se registran a partir
de la domesticacion de los animales, el sedentarismo de las sociedades agrico-
las y la aglutinacién de grandes poblaciones (McNeill, 1977).

Serfa imposible entender la interaccién que guardan los animales con el
hombre a partir de la perspectiva ética sin retomar el proceso de la domesti-
cacién y cautividad de los animales por el hombre (Valadez, 1994). El Homo
Sapiens busca controlar su entorno y manejarlo en su propio beneficio. La do-
mesticacion se explica como el control total de la reproduccién de una especie
animal, pasando por un proceso de cautividad para lograr el sometimiento a
una dependencia para cubrir sus necesidades de sobrevivencia, alimentacién,
salud y resguardo. Los primeros animales domesticados tenian un contexto de
beneficio mutuo entre el hombre y ellos; pero, con el tiempo, las diferentes
corrientes socioculturales han desordenado la interaccién hombre-animal. En
su inicio los animales domesticados se emplearon como herramientas de tra-
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bajo y fuente de alimento (Davis y Croney, 2004; Croney y Anthony, 2011);
posteriormente, se sumaron a otras actividades como la recreacién, el deporte
(solos o en binomio), guardia y proteccién territorial, o como simbolo o ins-
trumento sagrado en rutinas de culto (Serpell, 2010 y Valadez, 1994).

Acotando al tema que atafie, es evidente que los animales no se domesti-
caron para hacer investigacién cientifica; sin embargo, su empleo en el cam-
po biomédico y conductual no es reciente: Linneo (1707-1778) tuvo que
manipular animales para explicar la taxonomia de las especies de seres vivos;
lo mismo hizo C. Darwin (1809-1882) para describir la naturaleza de las
especies; y también los primeros médicos, anatomistas y fisislogos tomaron
animales para describir la historia natural de la enfermedad, cémo prevenirla
o cémo tratarla. En el campo biomédico, los animales se han ocupado co-
mo modelos biolégicos, donantes o productores de materias bésicas (células,
tejidos, drganos, sustratos, enzimas, etc.) y han sido fundamentales para el
desarrollo de otras dreas como la cirugfa, la microbiologia, la biotecnolo-
gia, la industria quimico-farmacéutica, entre otras. En el campo conductual,
también se emplean como animales gufa para personas con capacidades di-
ferentes o mediadores de afecto en personas que sufren enfermedades croni-
co-degenerativas (Balcombe, 2009; Batty, 2017; Gémez-G, 2007 y Serpell,
2000). En las tltimas décadas, los avances biotecnoldgicos incursionaron en
el desarrollo de diversas técnicas, como la clonacién y la nanotecnologia,
que produjeron especies transgénicas, o bien como herramientas en las 4reas
biomédica y en la reproduccién asistida.

2. Movimientos en defensa de los animales

Si bien el empleo de animales en la investigacién cientifica biomédica o con-
ductual durante mucho tiempo ha sido extenso y justificado con algunos cues-
tionamientos por la sociedad, se ha aceptado que los animales se domesticaron
con propésitos de mejores beneficios para el hombre. A partir de la mitad del
siglo pasado surgieron estudios cientificos que revelaron informacién de cier-
tas caracteristicas y valores que se crefan exclusivos del hombre, como el sentir
dolor, expresar sufrimiento y tener derecho al placer. Estas manifestaciones
han valido para fundamentar los movimientos en defensa de las libertades
y derechos de los animales (Larrere, 2002). La critica aparece a partir de los
escritos de Jeremy Bentham (1748-1832), quien sefialé que los animales de-
berfan tener derechos (Caudevilla, 2013), y se sumaron los aportes de Singer
(1975) sobre la libertad animal, seguido de Regan (1980) que escribe sobre los

derechos de los animales.
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Los movimientos recientes en defensa de los animales se exacerban por la
ola de personas que impugnan los procesos de seleccién con fines zootécnicos,
argumentando que tienen un cardcter de explotacion para beneficio del hom-
bre y poco o nulo beneficio para los animales, alterando su salud, bienestar y
naturaleza (Larrére, 2002).

Hans Martin (2013) refiere que Fritz Jahr (1895-1953), considerado padre
de la bioética, reflexioné que la interaccién humano-animal en la investiga-
cién cientifica es compleja y deberia valorarse de forma abarcativa. Fritz Jahr
ponderd que la obligacién ética no solo debe ser entre humano y humano,
sino con todos los seres vivos, a la luz de los impactos producidos a escala glo-
bal y con espectro amplio para la produccién de alimentos de origen animal,
su empleo en la salud publica, su impacto en el ambiente y su utilidad en la
educacién.

3. Corrientes éticas para fundamentar la creacién de los crReica

La medicina cientifica nacié con la necesidad de explicar los fenémenos ob-
servados en el proceso salud-enfermedad, y la experimentacién con animales,
como una forma de explicar esos fenémenos; en la actualidad, los modelos
animales siguen empledndose.

Desde el punto de vista bioético, se considera que los animales no son su-
jetos morales, pero si objetos morales, de tal forma que se discute si deben ser
tratados como medios, no como fines. En la actualidad, se sabe que los animales
poseen ciertas caracteristicas que los acercan a ser considerados sujetos morales,
aduciendo que son seres sensibles y con cierta capacidad cognitiva; ademds, estd
claramente aceptado que no hay que ejercer crueldad sobre ellos (Brom, 1997).

Los temas éticos en la relacién hombre-animal han marcado una lista ex-
tensa de discrepancias, dificiles de explicar, sobre todo el sufrimiento y la au-
toconciencia en los animales. El dolor como expresién de sufrimiento fisico
se reconoce en el hombre y los animales, pero la expresién de sufrimiento
emocional solo se reconoce en el hombre (salvo algunas evidencias en simios),
“y la autoconciencia en los animales estd ausente o es incipiente, como el reco-
nocerse en un espejo” (Soutullo, 2012, p. 3). Algunos estudios en el hombre
refieren que la regién anatémica del cerebro que alberga los receptores de
sufrimiento emocional (cértex prefrontal) estd extensamente desarrollada para
desempenar “un papel critico en el control atencional y archivo de memoria
necesarios para el procesamiento sensitivo-motor y otras acciones complejas
de la cognicién, la emocién y la conducta humana” (Allegri y Harris, 2001, p.
452); en los animales no existe esa region (Rubia, 2004).
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Desde el campo de la anatomia y fisiologfa, las diferencias del dolor y su-
frimiento entre el hombre y los animales pueden explicarse, pero la valoracién
moral de los animales frente al hombre solo se explica desde las corrientes de
pensamiento de la perspectiva ética.

Soutullo refiere que las perspectivas que reconocen valor moral a los ani-
males son:

* Biocéntrica: Perspectiva de la ecologfa profunda que otorga valor moral a
todos los seres vivos de la naturaleza, incluyendo a los animales.

* Zoocéntrica: Perspectiva que otorga valor moral exclusiva a los animales,
excluyendo a las plantas y microorganismos.

* Sensocéntrica: Esta perspectiva se limita a otorgar valor moral inicamen-
te a los animales que tienen la capacidad de sentir, por tener un sistema
nervioso desarrollado como los vertebrados, y con mayor grado de ence-
falizaci6n.

* Antropocéntrica: Perspectiva que otorga tinicamente valor moral al hom-

bre (2012, pp. 5-7).

Hasta finales del siglo pasado, el antropocentrismo doming el pensamien-
to de los filésofos morales; se identificaron dos corrientes, el antropocentrismo
ético fuerte y el débil. El antropocentrismo ético débil otorga una posibilidad
de incluir a los animales no humanos, cuando asi convenga, a los intereses
del hombre, y el antropocentrismo epistémico fuerte es unilateral a favor del
hombre.

Las perspectivas éticas que otorgan valor moral a los animales son la base
de los debates en los movimientos por el valor moral de los animales. Bajo la
optica de estas perspectivas se describen, a continuacién, tres corrientes de
pensamiento ético.

1. Corriente deontoldgica kantiana: Corriente predominante hasta nuestros
dias con una postura antropocéntrica.

Exponentes y posturas:

* Rene Descartes (1596-1650). Consideraba que los animales eran solo md-
quinas de trabajo.

¢ Immanuel Kant (1724-1804). Pertenecié a la cultura alemana occidental
cristiana. Su Critica a la razén pura, del ;qué debo hacer? y el ;qué pue-
do yo saber? lo condujo al concepto de la obligatoriedad como necesidad
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absoluta del imperativo categdrico de la ley moral, y refirié el estatus mo-
ral de los animales con absoluto dominio del hombre. “No considera la
crueldad, el maltrato o cualquier otra accién que dafne o haga sufrir a un
animal” como una conducta moral censurable (Soutullo, 2012, p. 12).

Caracteristicas:

Corriente occidental de mayor influencia en los tltimos dos siglos (Soutullo,
2012, p. 6). Emplea el “imperativo categdrico, segin el cual cada ser humano
existe como un fin en si mismo, y no solo como un medio para usos de esta o
aquella voluntad”. Considera que los animales no son seres racionales, no tie-
nen autonomia y tampoco poseen dignidad, por tanto, pueden ser utilizados
como medios. El hombre no tiene deberes directos hacia los animales, pero si
deberes indirectos de no maltratarlos, “ya que la crueldad hacia los animales
puede hacernos crueles hacia los humanos” (Soutullo, 2012, p. 6). Para los
animales que tienen duefio, el maltrato por parte de estos tltimos conlleva un
perjuicio directo a sus duenos, no a los animales.

2. Utilitarismo: Esta corriente tiene una postura zoocéntrica. Es la mds po-
pular en la actualidad. Otorga cierto valor moral a los animales al conside-
rar que tienen la capacidad de sentir dolor y expresar sufrimiento.

Exponente y postura:

* Jeremy Bentham (1748-1832). Fundador de la corriente utilitarista, for-
mula la defensa del valor moral de los animales considerando que tie-
nen capacidad de expresar sufrimiento (Soutullo, 2012, p. 7). Para él los
animales son seres sintientes, por lo tanto y debido a ello mds que a la
capacidad de razonar, tienen derecho a la felicidad y el bienestar, lo que
Bentham llamé “linea insuperable” de como tratamos a otros animales

(Caudevilla, 2013, p. 2).

Caracteristicas:

Plantea el primer problema ético del sufrimiento animal y la explotacién abu-
siva por el hombre basada en la reflexién sistematizada sobre la relacién de los
animales y el hombre.

Describe la corriente utilitarista como el mayor principio de felicidad. Se-
gln su teorfa, una accién es correcta si sus resultados son superiores a los de
cualquier otra accidn, trastocando el uso de los animales en la experimenta-
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cién. La idea fundamental de este filésofo es que, al utilizar a los animales, se
debia generar la mayor cantidad posible de felicidad en el mayor nimero de
sujetos posibles (Caudevilla, 2013). Es decir, cuando se utiliza a un animal en
la experimentacién, se debe asegurar un beneficio colectivo.

3. Deontologismo ampliado: Corriente que combina la deontolégica y la
utilitarista. Considera que los animales poseen un valor inherente (Soutu-

llo, 2012, p. 12).
Exponentes y postura:

* Peter Singer (1946-actualidad). Filésofo austriaco que asume una postura
zoocéntrica-sensocéntrica y es considerado el fundador del movimiento de
liberacién animal. Refiere “que una accién es moralmente justa si, y solo si,
su realizacién produce mds placer, mds felicidad o mds preferencias satisfe-
chas, que la realizacién de cualquier otra accién” (Singer, 2015, p. 33).

* Tom Regan (1938-2017). Fil6sofo estadounidense que apunta que los ani-
males tienen un valor inherente; argumenta: “si los seres humanos tienen
derechos, igualmente los tienen muchos animales” (Regan, 1980, p. 259).

* Derrida (1928-2004). Expresa la preocupacion por el maltrato a los anima-
les y considera que es mal presagio para la humanidad. También considera
que los animales no deben tratarse como industrias, mercancias o sujetos de
modelos solo porque es posible y el dafio sea justificado (Torres, 2016).

Caracteristicas:

La corriente se apoya en los avances cientificos que evidencian la expresion de
dolor en los animales, por lo tanto, se debe aplicar el principio de igualdad.
Sin embargo, incurre en ambigiiedades al decir que existen diferencias en el
sufrimiento que expresan los humanos y los animales; sostienen que los ani-
males solo expresan sufrimiento fisico y los humanos expresamos sufrimiento
fisico y emocional.

Singer expone que estamos familiarizados con la palabra “liberacién” (li-
beracién racial, liberacién de género, otros) pero que falta aplicar el término a
los animales para no expresar un signo de “especismo”. Su posicién no es pro
derecho animal, mds bien descansa en la posicién ética del modo en que el
hombre trata a los animales; muestra una consideracién moral hacia los ani-
males no humanos bajo los principios de minimizar el sufrimiento.
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Los argumentos que emplea para el uso de animales en la investigacion los
justifica desde la 6ptica de los beneficios que recibe el hombre como recom-
pensa por el sufrimiento que expresan los animales.

Considera que el compromiso del hombre con los animales son parte de su
deber, del cual “surge el imperativo que prohibe el trato cruel y desproporcio-
nado que pueda ocasionar sufrimiento a los animales, considerdndolos como
seres sintientes” (Balcombe, 2009, p. 215).

4. Principios y declaratorias para la experimentacién con animales

El desarrollo cada vez mds acelerado de los conocimientos biolégicos y del
bienestar del hombre y de los propios animales se dio gracias a la experi-
mentacién con estos tltimos. A partir de las dltimas décadas del siglo xx se
registraron grandes cantidades de animales empleados en la experimentacidn,
desatando el interés de evitar o disminuir su sufrimiento, lo que dio como
resultado el establecimiento de reglamentaciones, principios y declaratorias.

4.1. Los principios de las 3R

Hasta nuestros dias, especies como ratdn, rata, hdmster, conejo, peces (pez ce-
bra o trucha), aves (pollo o embriones de pollo), congjillos de Indias, anfibios,
primates, perros, gatos, u otros, se siguen empleando en la investigacién, ya
sea como animales de prueba para validar firmacos o redimir efectos toxico-
l6gicos, para el desarrollo de nuevos tratamientos de enfermedades infecciosas
y no infecciosas o como modelos para explicar nuevos protocolos médicos o
procedimientos quirtrgicos, entre otros usos. Cualquiera que sea el fin de la
investigacién empleando animales, se ha observado un aumento exacerbado, a
la par del desarrollo tecnolégico biomédico (Doke y Dhawale, 2015).

La preocupacién de algunas asociaciones que promueven el bienestar de
los animales, utilizados ampliamente en los experimentos, dio origen a los
principios de las 3R como alternativas para controlar y reducir grandes canti-
dades de animales de laboratorio. Los principios fueron propuestos por Char-
les Hume y William Russell en 1957 ante la Federacién de Universidades para
el Bienestar Animal (UFAW por sus siglas en inglés), sugiriendo hacer experi-
mentos mds humanos basados en los principios de Reduccién, Refinamiento
y Remplazo, conocidos como los principios de las 3R.

Los principios 3R insisten en que los experimentos se realicen con el nu-
mero minimo necesario de animales, se refinen los procedimientos técnicos
aplicados en los animales y se mejoren las instalaciones de alojamiento para
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reducir dolor, estrés y sufrimiento de los animales durante el proceso experi-
mental y, cuando fuera posible, utilizar seres vivos inferiores (los menos sin-
tientes) como modelos animales para la experimentacidn.

* Principio de reduccién. Utilizar disefios experimentales que soporten resul-
tados cientificos robustos o reducir el nimero de experimentos en mode-
los in vive haciéndolos en modelos iz vitro, siempre y cuando el objetivo y
naturaleza del experimento lo permitan (Reddy, 2012).

* Principio de refinamiento. Aplica modificar o evitar el empleo de técnicas
invasivas que produzcan dolor o sufrimiento innecesario en los anima-
les en experimentacién, pero cuidando la validez cientifica de las técnicas
empleadas También se aplica cuando se modifica o enriquece el ambiente
donde se alojan los animales en experimentacién para reducir o evitar su
estrés (Baumans, 2013).

* Principio de remplazo. Sugiere varias alternativas, como utilizar modelos
in vitro, cultivos celulares 0 modelos computarizados (modelos 7 silico)
o técnicas de andlisis por imagen. Los modelos 7z vitro proveen la opor-
tunidad de estudiar la respuesta celular en un sistema cerrado, antes del
estudio en modelos iz vivo (Doke y Dhawale, 2015).

4.2. La declaratoria de Helsinki

El gremio médico en pleno, en la 182 Asamblea Médica Mundial realizada en
Helsinki, Finlandia, en 1964, promulga la llamada “Declaracién de Helsin-
ki”, que aborda doce recomendaciones para guiar la investigacién biomédica
utilizando como unidad de andlisis a personas con fines diagnésticos, terapéu-
ticos y profildcticos y para el conocimiento de la etiologia y patogénesis de
las enfermedades desde el punto de vista cientifico. La declaratoria también
considera las precauciones especiales que deben tener los investigadores para
no afectar el ambiente y respetar el bienestar de los animales utilizados en la
investigacién. Esta declaratoria se ha enmendado en diversas ocasiones; la ul-
tima ocurrié en Fortaleza, Brasil, en 2013 (World Medical Association, 2013).

4.3, La declaratoria de Basilea

En el 2010, activistas a favor de los animales perpetraron ataques a directivos
y cientificos de una farmacéutica de talla mundial en Basilea, Suiza. Los cien-
tificos que trabajaban con animales en el drea quimico-farmacéutica fueron
blanco de ataques publicos y procesos legislativos para restringir cada vez més
el uso de animales en la investigacion bésica.
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En respuesta a los ataques, un grupo de cientificos de Alemania y Suiza pre-
pararon una contraofensiva educativa y firmaron una declaratoria prometiendo
ser mds abiertos sobre su investigacién y participar en un mayor didlogo publi-
co. Realizaron actividades de divulgacién cientifica en universidades publicas,
interactuando cientificos y ptblico en general, abordando el tema de la inves-
tigacién con animales y los beneficios para ambas partes; también revisaron los
requisitos legales y éticos para reducir el nimero de animales en la investigacion
y reducir el sufrimiento al minimo. El grupo de cientificos manifest6 que con
esta declaratoria se habia regularizado la investigacién de aplicacién y el benefi-
cio inmediato; sin embargo, se estancé la investigacién bdsica.

Al igual que la declaratoria de Helsinki, que hace referencia a la ética en la
investigacién clinica en humanos, la Declaracién de Basilea hace un llamado
en favor de mayor confianza, transparencia y comunicacién en torno a la in-
vestigacién con animales. La declaratoria se firmé el 29 de noviembre de 2010
en ocasién de la primera conferencia de la Research at a Crossroads (La Inves-
tigacion en una encrucijada), celebrada en Basilea, Suiza. Ademds, invita a la
comunidad cientifica internacional a aplicar y hacer cumplir los principios de
las 3R en la investigacién con animales y manifiesta que el empleo de estos en
la investigacion biomédica es indispensable (Abbott, 2010, p. 964).

5. Normatividad: Comisiones de Revisién Etica para la Investigacién
Cientifica con Animales

Los primeros comités para revisar la aceptabilidad ética de la investigacion
con animales en el mundo son relativamente jévenes; aproximadamente se
establecieron hace cincuenta afos, en paralelo y con intereses comunes, con
los comités de ética de la investigacién con humanos (1964, Declaratoria de
Helsinki). Sin embargo, los principios éticos subyacentes a las deliberaciones
de los comités de revisién ética de los animales no se han anunciado con cla-
ridad en muchos paises.

Los pocos comités de ética de los animales que existen en el mundo se
formaron a partir de la década de 1970 con serias debilidades, confundiendo
en muchos casos los temas del valor moral de los animales con su bienestar,
que dieron lugar a las cinco necesidades de los animales: “1) Libre de hambre
y sed, 2) Libre de incomodidad, 3) Libre de dolor, lesiones y enfermedades, 4)
Libre de expresar su comportamiento y 5) Libre de miedo y estrés” (Broom,
2011, p. 311); ademis del estatus juridico de los animales, que ha dado lugar
al incipiente campo del Derecho Animal a nivel internacional (Chible, 2016).
El derecho animal o legislacién animalista se refiere a la normativa que regula
al animal como ser vivo no humano y corresponde al cuerpo del derecho posi-
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tivo y la jurisprudencia, cuyo objeto de derecho es la naturaleza misma de los
animales (legal, social o bioldgica).

Por otra parte, en algunos paises los debates y movimientos animalistas lo
centran Unicamente en si los animales “deben ser” o “no ser sacrificados” de
forma ética. Aunque la forma de matar a los animales es un problema ético,
no compete al bienestar animal, relacionado con el manejo que recibe desde
que nace hasta antes del acto de matarlo, considerando la comprensién de las
necesidades biolégicas y conductuales de los animales descritas actualmente
como las cinco necesidades de los animales. El bienestar animal entendido
como “concepto cientifico, describe una cualidad medible en un animal vivo
y en un momento determinado” (Broom, 2011, p. 308). Desde la bioética,
se debe entender como qué hacen los humanos al respecto o qué deben hacer
para proteger al animal; sin embargo, la sociedad y algunos cientificos separan
el bienestar animal de la ética. Este tema ha sido abordado ampliamente a
partir de 1965 con el establecimiento del Comité Brambell (1965) a peticién
del Gobierno britdnico.

Recordando el objetivo del texto, que trata de encuadrar el trabajo que de-
ben realizar las Comisiones de Revisién Etica para la Investigacién Cientifica
con Animales antes, durante y después de la experimentacién, pricticamente
existe poca literatura cientifica que pueda guiar o informar.

A partir de 1993, por iniciativa de los paises mds industrializados, se orga-
nizaron una serie de conferencias llamadas Congreso de Alternativas Confia-
bles (ACT por sus siglas en inglés), que actualmente se conoce como Congre-
so Mundial sobre Alternativas y Uso de Animales en la Investigacién para las
Ciencias de la Vida. El primer congreso se organizé en Baltimore, Maryland,
EE. UU., y el dltimo se celebré en 2017 en Seattle, Washington, EE. UU; en
agosto de 2020 estaba programado el 11° Congreso (WC11) en Maastricht
(Paises Bajos).

De los diez congresos celebrados, el mds enriquecedor sobre el tema de
la revisidn ética de los animales fue el 8°, celebrado en Montreal, Canadd
(2011), que abordé cinco temas en correspondencia con la Declaratoria de
Basilea (2010) y que refiere hacer un programa de contraofensiva educativa y
divulgacién abierta de la investigacién y didlogos entre la comunidad cientifi-
cay el publico. Los temas fueron:

a. Seguridad y eficacia de las pruebas quimicas farmacéuticas y bioldgicas.

b. Revisién ética de los compromisos, politicas y leyes que norman el uso de
los animales.

c. Laincorporacién de los principios de las 3R en la educacién.
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d. Observancia del bienestar animal en el principio de refinamiento aplicado
a la infraestructura de alojamiento (por ¢j., jaulas) para los animales du-
rante la investigacion para alcanzar la alta calidad cientifica.

e. El remplazamiento y la reduccion en la investigacion cientifica bésica.

Ademds, acordaron incluir en la Declaratoria de Basilea el compromiso de
elaborar el reporte de evidencias para avanzar en la aplicacién de los princi-
pios de las 3R en la ciencia, que exige tener una cultura amplia de evidencias
practicadas antes, durante y después de realizar una investigacién empleando
animales. Esto exige revisar la planeacién (propuesta o protocolo), la ejecucion,
la evaluacién y el aporte de los resultados y conclusiones (Proceedings, 8" World
Congress on Alternatives and Animal Use in the Life Sciences, Montreal 2011).

Actualmente, la mayoria de los paises que integran la Unién Europea, Esta-
dos Unidos y Canad4, entre otros, cuentan con sus respectivas Comisiones de
Revisién Etica para la Investigacién Cientifica con Animales, cada uno con sus
particularidades estatutarias segtin su contexto histérico y cultura (Ver cuadro 1).

Los paises que carecen de CREICA tienen como normatividad los principios
rectores internacionales del Consejo de Organizaciones Internacionales de Cien-
cias Médicas (croms) para la investigacién biomédica con animales, aprobado
por el Comité Asesor de Investigacién Médica de la Organizacién Mundial de
la Salud desde 1980. Estos paises lo han adoptado con su enfoque particular y
lo utilizan para sustentar su marco conceptual ético, como la obligacién moral
de tratar a los animales de forma humana, evitar el dolor y la incomodidad en la
medida de lo posible y reemplazar a los animales cuando sea posible'.

Los crerca de Canadd y Australia son los mds activos y avanzados, ya que
se someten a revision periédica de sus politicas en funcién de los problemas
éticos emergentes, los avances cientificos y la opinién publica. Sus procesos de
autorregulacion los realizan a través de los cREIcA institucionales, por ejem-
plo, el Servicio para el Cuidado de los Animales (acs por sus siglas en inglés)
de la Universidad de Guelph, Canadi, que tiene como objetivo ayudar a los
investigadores y educadores a garantizar que se cumplan los mds altos estdn-
dares en el cuidado humano y el tratamiento de todos los animales vivos in-
volucrados en la ciencia®.

1 Ver www.who.int/tdr/publications/publications/pdf/ethics.pdf.

2 Canadian Council on Animal Care (ccac). Guidelines on choosing an appropriate endpoint
in experiments using animals for research, teaching and testing. Advancing human and animal
health through biomedical research, disponible en https://www.ccac.ca/Documents/Standards/

Guidelines/Appropriate_endpoint.pdf.
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Cuadro 1

Enfoques y caracteristicas de los primeros Comités de Revision Etica
para la Investigacion con Animales (creica)

Pais (Afio). Normatividad

Caracteristicas

Canada (1970).
Se rige por el Consejo Canadiense
para el Cuidado de Animales
(ccac, 1980).

¢ Autorregulacion voluntaria de los comités de revision
ética de los animales para la investigacion.

Conciencia ética en el uso de los animales.

Relacién de trabajo efectiva entre los comités e inves-
tigadores.

Membresia: Desde su inicio se reconocio6 la contribu-
cion del pablico.

Cuenta con un programa de educacion continua (1984).

Australia (1978 y 1990).
Se rige por el Codigo de Practicas
de Australia para el Cuidado y Uso
de Animales con Fines Cientificos.

Similar al de Canada. Sistema de autorregulacion vo-
luntaria sustentada en el principio subyacente de que
la vida de los animales (especialmente vertebrados)
debe ser tratada con respeto, cuidando su bienestar.
Membresia: Incluye a representantes externos a la ins-
titucion que estén interesados en el bienestar animal.
Cuenta con un comité selecto para el bienestar animal
en el Senado, basado en los principios de las 3R, laico
y no cientifico.

Suecia (1979).
Desde 1988 los creica estan
presididos por un juez.

Inicio con un programa piloto voluntario con seis comi-
tés regionales externos e independientes de las orga-
nizaciones de investigacion.

Membresia: Los comités se integran con investigado-
res, laicos y personal técnico.

Los comités estan presididos por un juez y la partici-
pacion de investigadores, laicos y representantes del
bienestar animal.

Reino Unido (1980).
Inicio en 1976 regulado por el
Ministerio del Interior.

A partir de 1980 se crean los creicA y se consolidan en
1995.

En el 2000 introdujeron nuevos requisitos y acordaron
brindar apoyo a los investigadores.

Estados Unidos (1980).
Emplean la Guia para el Cuidado y
Uso de Animales de Laboratorio.

Cada institucion de investigacion cuenta con un comité
responsable que evalla el programa para el cuidado y
uso de los animales.

Membresia: Los comités incluyen una persona externa
no afiliada a la institucion

* Actualmente se enfocan mas al bienestar animal.

Fuente: Rose, 2012, pp. 281-283.
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Los paises de la Unién Europea revisan periddicamente las guias para el
Cuidado y Uso de los Animales de Laboratorio a través de la Federacién de
Asociaciones Europeas de Ciencia para los Animal de Laboratorio (FELASA),
atendiendo los cambios cientificos y siempre sopesando el posible dafio a los
animales con los beneficios esperados. La FELASA recomienda que la revision
ética debe apuntar a garantizar que, en todas las etapas del trabajo cientifico
que involucre a animales, exista una justificacién ética clara y adecuada para
usar animales®.

En Estados Unidos también revisan las gufas periédicamente con el apoyo
de las dependencias federales involucradas, como la Agencia para la Protec-
cién al Ambiente (Era), el Departamento de Defensa (Dop), la Agencia para
el Control de las Drogas y Alimentos (FDA), entre otras, segun el interés del
documento a revisar®.

A diferencia de los comités de revisién ética en humanos que hacen bastas
publicaciones informando su funcionamiento, los CREICA tienen escasas pu-
blicaciones, y las pocas que hacen refieren tinicamente cémo funcionan, pero
no sus resultados (Canadd, Estados Unidos y Reino Unido).

Los reportes de revisién de los comités solo expresan el trabajo diario, pero
no el proceso de la revision ética; sobre todo, adolecen de un cédigo claro
de ética. A pesar de esto, con su actuacién los creica han logrado generar
la conciencia ética del problema y la conciencia de la responsabilidad de los

investigadores.

En Espana, para competir en la nueva estructura internacional del cono-
cimiento cientifico y tecnolégico, la comunidad cientifica espanola, con més
de un siglo de historia, a partir del 2003 estd organizada en la Confederacién
de Sociedades Cientificas de Espana’. Aunque esta confederacién es indepen-
diente, actiia en paralelismo con la Asociacién Europea para la Investigacién

con Animales®.

3 German Research Foundation. The Senate Commission on Animal Protection and Experi-
mentation. Animal Experimentation in Research, disponible en www.dfg.de/en.

4  California Biomedical Research Association (CBRA). https://ca-biomed.org/.

5 DPigina de la Confederacién de Sociedades Cientificas de Espafa (COSCE).

6 Research Ethics Committees (2018). Ethical Guidelines for the Use of Animals in Research.
hetps:/fwww.etikkom.no/en/ethical-guidelines-for-research/guidelines-for-research-ethics-in-scien-
ce-and-technology.
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6. La regulacién del uso de animales en la experimentacién cientifica
en México

El empleo de animales en la experimentacién cientifica en México tiene co-
mo marco legal la Norma Oficial Mexicana NOM-062-200-1999: “Especi-
ficaciones técnicas para la Produccién, Cuidado y Uso de los Animales de
Laboratorio”, emitida por la Secretaria de Agricultura, Ganaderia, Desarrollo
Rural, Pesca y Alimentacién (saGaRPa), actualmente Secretarfa de Agricultura
y Desarrollo Rural (SADER).

La NOM-062-200-1999 especifica que es funcién de la sADER “fomentar la
produccidn, el cuidado y uso de los animales de laboratorio mediante la aplica-
ci6n de téenicas tendientes a garantizar la produccion, proteger la salud y favore-
cer el buen uso de los animales de laboratorio” (NOM-062-200-1999, p. 1).

Los objetivos de dicha norma son establecer y uniformar las especificacio-
nes técnicas para la produccién, cuidado y uso de los animales de laboratorio;
ademds, hace referencia a los lineamientos para el empleo de técnicas experi-
mentales, métodos para inducir anestesia, analgesia o administracién de otros
fluidos, segtin la especie animal que se emplea; las vias para obtener “sangre y los
métodos permitidos de eutanasia; también explica los métodos de bioseguridad
y los riesgos de salud ocupacional para las personas que se exponen en estas
actividades” (NOM-062-200-1999, pp. 109-110). Sin embargo, la norma no se
actualiza a la par de los avances cientificos y nuevas técnicas desarrolladas.

Si bien la NOM-062-200-1999 es un instrumento de utilidad, los inves-
tigadores mexicanos enfrentan la necesidad de someter sus protocolos a una
comision de revision ética que declara que la investigacién fue propuesta, con-
ducida y evaluada de acuerdo con los principios internacionales para el buen
trato y el bienestar de los animales usados en la experimentacion; requisito
indispensable para publicar sus resultados y conclusiones en revistas cientificas

indexadas (Aluja, 2002).

Por otra parte, a pesar de las controversias para utilizar animales en la in-
vestigacién cientifica, en México el Reglamento de la Ley General de Salud
en Materia de Investigacién para la Salud’ considera vigente experimentar en
animales antes de la experimentacién en humanos como un procedimiento
bésico para fundamentar la investigacién en humanos o la “investigacién de
nuevos recursos profildcticos, de diagndstico, terapéuticos y de rehabilitacion”
(Ley General de Salud en Materia de Investigacion para la Salud).

7 Versién vigente publicada en el DOF el 6 de abril de 2014.
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En respuesta a las necesidades de la comunidad cientifica mexicana que
hace uso de animales en la investigacién y otras actividades académicas, diver-
sas instituciones de educacién superior y de servicios publicos han formado
Comités Internos para el Cuidado y Uso de los Animales de Laboratorio, lla-
mados CICUAL, para promover el empleo y trato humanitario de los animales
y aplicar los concepros de las 3R.

En el entorno nacional, instituciones como la Universidad Nacional Au-
ténoma de México (UNam), el Centro de Investigacién y Estudios Avanzados
(CINVESTAV) del Instituto Politécnico Nacional (IPN), el Colegio de Pos-
graduados (ColPos), el Instituto Mexicano de Seguro Social (IMSS), entre
otras instituciones de servicios publicos para la salud publica, las ciencias bio-
légicas y agropecuarias, la educacién e investigacion, han formado su cicuat,
pero la mayoria de ellos son incipientes y su membresia es diversa en nimero
y forma de asignarse, apegdndose a la normativa general de su respectiva ins-
titucion.

La mayoria de los comités no tienen reglamento especifico para normar el
empleo de animales en la experimentacién cientifica. El Colegio de Posgradua-
dos tiene un reglamento para el uso y cuidado de animales destinados a la inves-
tigacién y un Comité de Bienestar Animal (coBIAN) que vigila el cumplimiento
del reglamento, haciendo énfasis en aspectos éticos, de salud y bienestar de los
animales y la bioseguridad de riesgos profesionales en los investigadores y en la
sociedad. La estructura del coBIaN se compone de tres académicos, nombra-
dos a propuesta del comité académico institucional y ratificados por el direc-
tor del campus correspondiente. Como requisitos, los integrantes de la terna
deben mostrar experiencia en el manejo de los animales, realizar investigacion
y conocer las necesidades sociales; ademds, el coordinador del comité debe ser
académico de la institucién, los otros participantes pueden ser externos, pero de
profesién veterinaria y conocimiento del bienestar animal®.

La Secretaria de Agricultura, Ganaderia, Desarrollo Rural, Pesca y Alimen-
tacién refiere un directorio de bioterios autorizados, cuya informacién solo
especifica el nombre del bioterio, la clave de autorizacién y la direccién postal;
de ellos no se tiene informacién de actividades.

Para el sector de la salud, en el 2005, el Gobierno Federal decreté la creacién

de la Comisién Nacional de Bioética (CONOBIOETICA) como drgano descentrali-
zado de la Secretarfa de Salud, con autonomia técnica y operativa para promover

8 Colegio de Posgraduados (17 de noviembre 2016). Reglamento para el uso y cuidado de ani-
males destinados a la investigacion en el Colegio de Posgraduados. Aprobado por el Consejo Gene-
ral Académico
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e impulsar la creacién de Comités Estatales de Bioética (Comisién Nacional de
Bioética, 2015). Esta comisién es respaldada por el Consejo Nacional de Ciencias
y Tecnologfa (coNacyT) y la Asociacién Nacional de Universidades para la Edu-
cacién Superior (ANUIES). La infraestructura de coNoBIOETICA incluye a todas
las Comisiones Estatales de Bioética (CB), los Comités Hospitalarios de Bioética
(cHB) y los Comités de Etica en Investigacién (cEr).

En la Universidad Auténoma del Estado de México por propuesta del
Cuerpo Académico de Estudios Sociales de la Tecnociencia, se planted in-
cluir en el Plan Rector de Desarrollo Institucional 2005-2009 un érgano de
reflexién institucional sobre el tema Etico en la Investigacién General Univer-
sitaria, lo que dio lugar a la creacién del Comité de Etica de la Investigacién
(cen). Actualmente, el CEI se encuentra instrumentando su marco tedrico y de
referencia en un acto moral sobre la ciencia y la técnica contempordneas para
la investigacién en todas las dreas del conocimiento, en las que coexisten las
ciencias, las ingenierias, las ciencias sociales y las humanidades.

La Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UAEMEX tiene un
Comité de Bioética relativamente joven. En principio, se cred para atender la
recomendacién del Consejo Nacional de Educacién de la Medicina Veteri-
naria y Zootecnia AC como un indicador para la acreditacién del programa
educativo de la licenciatura de Medicina Veterinaria y Zootecnia. Posterior-
mente, en el 2011, fue integrado al comité de bioética el tema del bienestar
animal; actualmente, el comité ha adquirido la denominacién de cicuat, en
congruencia con los comités institucionales para el cuidado de los animales
formados en otras 1Es de México.

A manera de conclusién

Para la comunidad cientifica, para la sociedad y quienes participan en los te-
mas de bioética existen coincidencias en todos los 4mbitos de quienes experi-
mentan o trabajan con animales, a saber, que se deben reforzar los protocolos
de investigacién atendiendo los principios de las 3R, fomentar la ética y el
bienestar animal para los cientificos y técnicos que emplean animales, regular
los protocolos para establecer los comités de revisidn ética de los animales para
la investigacién cientifica institucional y difundir la educacién para la tenencia
y cuidado de los animales en espacios educativos, publicos y privados.

Se debe promulgar la autorregulacién voluntaria de los creica con con-
ciencia ética en el uso de los animales; la membresia tendrd que estar repre-
sentada por todos los sectores puiblicos y privados en todos sus aspectos; de-
berd contar con un programa educativo continuo dirigido a investigadores,
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estudiantes y profesionales de las ciencias de la vida, invitar a participar a
miembros del Senado, hacer evaluaciones periddicas y publicar los resultados.
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Introduccién

En la investigacién en general se parte de la idea de que la ética debe aplicarse
por igual en cualquier tipo de andlisis social, pero antes habria que precisar
que existen dreas del conocimiento en las que la aplicacién de lo analizado
tiene una mayor incidencia positiva o negativa segin se emplee en las personas
0 no, de una forma u otra, con respecto a su existencia o su propio cuerpo.
Una de estas dreas es la medicina clinica, y dentro de esta, la psiquiatria y el
psicoanilisis, que se utilizan para la comprensién de la mente, los compor-
tamientos y las emociones de cada sujeto/paciente; lo que incide en su vida
diaria, asi como lo que repercute en su entorno y en su comunidad en relacién
fundamental con el desarrollo personal y social.

Desde una perspectiva positiva, aludir a la aplicacién de la ética en la inves-
tigacién en las ciencias de la salud, en particular en la psiquiatria y psicologia,
apunta a mejorar la calidad de vida de las personas/pacientes, asi como por
extensién a beneficiar a la sociedad en general. Sin embargo, histéricamente
la investigacién en las ciencias de la salud ha sido y sigue siendo usada por
algunos Estados con fines de control politico o en perjuicio de parte de su
poblacién, como ha sucedido fundamentalmente a partir del siglo xx en los
Estados Unidos (“democrdtica”), Alemania (nazi), la antigua URrss (estalinista)

| 131



132 | MARQUEZ MENDOZA Y FERNANDEZ CARRION

y Dinamarca, entre otros paises del mundo.

El empleo adecuado de la ética en la investigacién psiquidtrica —del psi-
coandlisis y de las ciencias de la salud en general- se aprecia especialmente
en relacién con los dictimenes (o lineamientos) de los derechos humanos. Es
en la préctica que el resultado de la demanda de los derechos de las personas,
por ellas mismas, por parte de la comunidad o por los dictados generales de
los derechos humanos, determina el establecimiento de la ética en este tipo de
investigacién sobre la psiquis. Por ello se puede indicar que la defensa de los
derechos humanos inherentes a los servicios de salud mental se vincula con la
evolucién de la idea misma de los derechos de las personas, que surgen a partir
de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos por la oNu en 1948!,
que fue redactada como respuesta ante los crimenes cometidos en la Alemania
nazi durante la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), aunque desde un posi-
cionamiento geopolitico se debe relacionar, sobre todo, con el establecimiento
de Estados Unidos como principal potencia mundial tras dicha confrontacién
bélica. Con antelacién se desarrolla “la larga historia ‘secreta’ de las experimen-
taciones con seres humanos que tiene lugar en los Estados Unidos de 1930 en
adelante” (Cavestany, 1997, p. 1). Cabe resaltar que el caso estadounidense se
suma a los ensayos realizados por otros paises, como Dinamarca o la Unién
Soviética, en los que, aunados a las practicas médicas, se llevaron a cabo ensa-
yos en los que se quebrantaron los derechos de cientos de personas en pro de
ideales raciales, politicos y sociales. Pfeiffer precisa que

Nada, ni la humanidad, ni la ciencia ni el progreso, autoriza a usar a las per-
sonas para otra cosa que para su propio beneficio; cada uno puede inmolar su
vida a un ideal superior pero no la de otros, nadie puede y menos atin debe
obligar a nadie a hacerlo ni de manera violenta ni con subterfugios ideol4gicos
pacificos, ni recurriendo a su condicién de vulnerado. Nada, ni la humanidad,
ni la ciencia, ni el progreso, pueden estar por encima del bienestar de las per-
sonas; solo respetando este principio podremos admitir que, provisoriamente,
mientras no se encuentre otro método, se use el método cientifico y se experi-
mente con humanos (2006, p. 12).

Sin duda alguna, parte del siglo xx se vivié como una auténtica y perma-
nente batalla impulsada, en gran parte, por motivos ideoldégicos con funda-
mentos fuertemente entrelazados con un pensamiento mitico mégico y carga-
do de nacionalismos; empero, lo inverosimil de ello, impulsé la sofisticacién

1 Posteriormente, en 2005, la Unesco hace publica la “Declaracién universal sobre bioética y
derechos humanos”.
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de la estrategia, la tictica y el armamento militar.

Las deleznables evidencias de los campos de concentracién, bloques, uni-
dades, aunados a los relatos de judios, gitanos, intelectuales y todo aquel indi-
viduo de una minoria o raza que consiguié sobrevivir, son muestra del actuar
de la Alemania nacionalsocialista, del Japén antes y durante la Segunda Gue-
rra Mundial, asi como de la Unién Soviética.

Para Otzen existe, en cambio, un cuarto pais que “vulneré los derechos
fundamentales de los nifios” (2020, s.p.), y este fue Dinamarca, nacién a la
cual guiaba la adecuacion a las costumbres sociales imperantes en los afios cin-
cuenta del xx; sin embargo, estos hdbitos y un ingenuo proyecto cargado de
buenas intenciones terminé “terriblemente mal. Supongo que el pensamiento
en ese momento era que querian educar y mejorar groenlandeses para darles
un futuro mejor” (2020, s.p.).

La experimentacién con humanos debe hacerse respetando los preceptos
éticos, los controles establecidos por la sociedad reflejados en normas, mas
no por concesos y regulaciones sesgadas entre ejes politicos e instituciones de
salud. Inmediato al seguimiento de los protocolos, el conocimiento y asen-
timiento de aquellos pacientes, asi como el de sus familiares o cercanos, es
indispensable sobre todo si el procedimiento puede tener consecuencias inde-
seables o efectos secundarios que hagan padecer al paciente o incluso pongan
en riesgo su vida, evitando asi restringir la libertad y dignidad humanas.

Se promulgan leyes, se elaboran programas de divulgacién y se ejercitan
précticas clinicas que deshumanizan. La vulnerabilidad es un elemento de ac-
cién al cual estamos expuestos todos los individuos, sin embargo, el grado de
indefension se agudiza en aquellas personas que, por distintos factores, ade-
mis de los demogréfico-sociales, enfrentan la merma bioldgica de ciertas capa-
cidades, ya sean motrices, mentales o ambas, individuos estos que, en distintos
momentos de la historia humana, incluso han debido sufrir el ser sefalados
como no dignos de vivir. Se sabe que, entre los componentes simétricos de
la barbarie, se encuentran la ignorancia, la ambicién politica y la economia;
en tanto hegemoénicas y parciales, aumentan la falta de oportunidades para el
desarrollo de la dignidad, solidaridad, comprensién y ayuda mutua real.

La definicién y el andlisis sobre la practica de la ética seguida en la investi-
gaciéon médica va a permitir, por un lado, apreciar las caracteristicas generales
y la necesidad de su permanente control ético en cualquier pais del mundo,
independientemente de sus condiciones précticas y el dmbito en la que se
desarrollan; por otro, cuando la ética se ejercita como una especie de proto-
colo de buen actuar o de buena fe en las ciencias de la salud en general y de la
psiquiatria en particular permite diferenciar los aspectos positivos y negativos
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que se encuentran tanto en las investigaciones actuales como en aquellas reali-
zadas en épocas anteriores, resaltando un mal comportamiento publico o pri-
vado y que sirva de ejemplo, a su vez, para futuras buenas practicas médicas.

1. Etica y bioética en la investigacién de las ciencias e instituciones

de la salud

En el presente capitulo se defiende una aplicacién de la ética y la bioética en la
investigacién de la salud poniendo énfasis en la defensa de lo social; por ello,
desde un principio, resaltamos las funciones que establece la bioética social.

De forma general, se puede apuntar que para mejorar el desarrollo de la
bioética, en especial para el futuro de la bioética social, Leén Correa propone
tres elementos claves, como son: “completar” la metodologia (analizada exten-
samente en el siguiente apartado 2), “ampliar” las funciones que ostentan los
Comités de Etica y favorecer la educacién en el “didlogo” social, académico y
profesional (Le6n Correa, 2009, p. 20).

En esta comprensién de la ética y la bioética en la investigacién de la salud
se van a seguir estos elementos propuestos por Leén Correa.

Primero: En cuanto a la metodologia, se dedica un apartado integro (el
apartado 2 siguiente) exclusivamente a este aspecto tedrico, acorde a la tras-
cendencia que tiene la promocién de la teoria social de la bioética tendiendo
a los planteamientos previos establecidos por Leén Correa, Kottow y Pfeiffer.

Segundo: La ampliacién de las funciones de los Comités de Etica. Con re-
lacién a este tema, se puede atender los diferentes roles que pueden desempe-
fiar estos Comités de Ftica, en particular en cuanto a la salud publica, siendo
entendidos como un escenario de procesos deliberativos para los que hay que
partir de la consideracién de bioética a la manera como lo entiende Casado:

Como una nueva disciplina que, desde un enfoque plural, pusiese en relacién
el conocimiento del mundo biolégico con la formacién de actitudes y politicas
encaminadas a conseguir el bien social. Como decia Potter, la Bioética es “el
conocimiento de cdmo usar el conocimiento”, el puente entre ciencias y hu-
manidades. Por su propia indole, las materias tratadas por la bioética tienen su
reflejo inmediato en el 4mbito juridico, tanto a nivel legislativo y jurispruden-
cial como desde el punto de vista del interés prictico de quienes trabajan en
estos campos cuyas nuevas implicaciones y responsabilidades resultan —cuanto
menos— problemdticas (2007, p. 19).

En este sentido, la bioética se constituye en fundamento y, a la vez, en
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escenario adecuado para la coexistencia, con el respeto y el pluralismo de las
diferentes opciones morales que caracterizan a las sociedades actuales. Los Co-
mités de Etica no solo no deben ser ajenos a esta cuestién, sino que ademds
deben renovar sus principios y hacerse eco de este enfoque plural que permita
abordar la complejidad de los procesos que se despliegan en los contextos
sanitarios.

Para el logro de esta labor tan importante de los Comités de Etica es nece-
sario poner énfasis en la cuestién pedagdgica, sobre todo en los profesionales
de la salud’. En México y la Argentina, por ejemplo, se ha reconocido la im-
portancia de la profesionalizacién de quienes integran estos grupos interdisci-
plinarios a fin de tener acceso a la informacién, que si bien hoy se ve facilitado
por las tecnologias globales, no dejé de persistir la desigualdad en su accesibili-
dad, como lo demuestra el hecho de que en pleno siglo xx1 dos terceras partes
de la poblacién mundial no tenga algiin tipo de conexién a internet.

Sin embargo, no basta con la obtencién de la informacién, es necesaria su
transmisién, por ello urge que los Comités de Etica eviten reducir sus atribu-
ciones a cuestiones dentro del 4mbito académico y se abran a la participacién
y fomento de actividades de difusién que beneficien a la comunidad profesio-
nal en general. Temas como el consentimiento informado o las funciones de
los comités son dreas que pueden ser abordadas en dichas actividades y que
abrirfan el camino a la reflexién ética, ya que es necesario el fomento del pen-
samiento critico sobre la informacién para que, no solo quienes forman parte
de un comité o se desempefan en el dmbito médico, sino todos aquellos que
lleven a cabo investigaciones en cualquier campo de la ciencia, desarrollen una
préctica que no se centre en la mera obtencién de conocimientos, sino que se
fundamente desde y con valores éticos.

Tercero: La educacién en el “didlogo” social, académico y profesional. Este
apartado se puede subdividir en dos partes: una en relaciéon con la educacion
exclusivamente, y la otra como didlogo existente entre los distintos entornos
sociales, académicos y profesionales de la salud. Se trata, en todo caso, de una
ensefianza de la bioética desde una mirada transdisciplinar con la intencién
de conjuntar los saberes cientificos y tradicionales que se han desarrollado a lo
largo de la historia en torno al tema de la salud.

Tomar en cuenta el aspecto transdisciplinar de la ensefianza promueve dis-
cernimientos y experiencias aisladas dentro de la educacién, sobre todo en la
actualidad, cuando la creciente complejidad de la realidad demanda enlazar

2 Analizado por Mdrquez, et.al. en “La ensefianza de la bioética para profesionales de la sa-
lud: una mirada transdisciplinar”, 2019, pp. 81-104.
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diversos saberes que permitan tomar decisiones éticas en todas las acciones
y
précticas humanas. Por lo anterior, el ejercicio de un pensamiento complejo
y de una visién transdisciplinaria se torna indispensable en la ensefanza de la
bioética, sobre todo porque la misma naturaleza de la bioética exige la con-
fluencia de multitud de saberes. Como bien define Maldonado, la bioética es:

Una disciplina de frontera constituida por y definida en términos de proble-
mas de frontera. Es también un puente para el estudio, comprensidn, cuidado,
exaltacién y posibilitamiento de la vida mediante la reflexién y comunicacién
entre las ciencias sociales y humanas y las ciencias naturales, tanto teéricas
como pricticas. Su preocupacién por la salud es su objeto de estudio, sin em-
bargo, la preocupacién por la vida es su objeto de estudio en un sentido mayor

(2007, p. 43).

Desde la publicacién de “Bioethics. The Science of Survival” de Potter
(1970) quedé fundamentado tedricamente que esta disciplina emergente de-
bia ir mds alld de una visién meramente antropocéntrica, y su andlisis debia
asumir una visiéon mds amplia tomando en cuenta otros factores como los
ecolégicos o los sociales.

Con la creciente especializacién y las problemdticas asociadas al analisis
bioético, la adhesion de nuevos campos de estudio ha enriquecido y fortalecido
la reflexién ética, por ejemplo, el bioderecho, que por su cardcter normativo se
presenta como una forma de control en la investigacién biomédica; la biopoli-
tica, que enmarca su preocupacion por el individuo en un entorno social, poli-
tico, cultural e histérico; o la biotecnologia, que delibera sobre la aplicacién de
los avances tecnoldgicos en situaciones médicas al inicio y final de la vida. “La
bioética presenta connotaciones y preocupaciones éticas especificas, implica la
apertura a estas y otras disciplinas diferenciando claramente sus funciones. El
término bios no debe ser entendido a partir de criterios solamente éticos, mora-
les 0 normativos, sino desde un sentido evolutivo” (2007, p. 43).

En otra instancia, con el surgimiento de las llamadas Ciencias de la Sa-
lud, quedé en evidencia que los problemas referentes a la sanidad tenfan que
ser abordados a partir de diferentes factores, desde ecoldgicos hasta politicos
y econémicos. Bajo esta linea de pensamiento, Maldonado argumenta: “las
ciencias de la salud tienen la especificidad de trabajar con una apertura mental
considerdndolo un sistema abierto, en proceso, inacabado e indeterminado”
(2008, p. 97). Las circunstancias actuales demandan la necesidad de una rela-
cién estrecha entre la bioética y las ciencias de la salud, pues esta unién permi-
te una reflexién mds amplia de los problemas del ser humano y de la bioética.

Mairquez Mendoza y coautores mencionan:
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La caracteristica peculiar de la bioética, desde esta perspectiva, es la construc-
cién continua a partir de las realidades dindmicas, inestables con fluctuacio-
nes, equilibrios dindmicos y no linealidad. Es un campo donde confluyen inte-
reses, lenguajes, métodos y experiencias, todas ellas provenientes de diferentes
fuentes y disciplinas del conocimiento, pero centradas en torno al problema
especifico que le compete a la bioética. No es solo la conjuncién entre bios y
ethos, consiste en el planteamiento de interrogantes a la ciencia para establecer
alcances, posibilidades, limites y significados de sus afirmaciones, experimen-
tos y desarrollo (2019, p. 133).

Reducir la bioética a cuestiones como la eutanasia, el aborto, uso de la
genética o aspectos generales de la medicina y la legislacién sobre la salud en
particular no permitiria pensar en aquellos problemas especificos que repercu-
ten en el ser humano entendido de forma integral.

El ser humano en su complejidad estd formado y depende, en todo mo-
mento, de la multiplicidad de relaciones que establece intra e interespecie, asi
como aquellas que entabla con el entorno ecolégico; de esto se deriva que la
bioética debe “tener presente los distintos componentes de un conflicto que
no se pueden manejar aisladamente sino con la comunidad, reconociendo los
valores que sugieren a todos y cada uno, vivir bien con otros en el presente y

el futuro” (Pfeiffer, 2004, p. 11).

Por lo anterior, la bioética —su ensefanza— siempre debe tener un pano-
rama interdisciplinar en el que confluyan lo tedrico y lo prictico de distintas
ciencias, saberes y tradiciones para una comprension no lineal ni antropocén-
trica de la vida en su generalidad; sobre todo en el momento actual, cuando
los conocimientos y avances tecnoldgicos y cientificos estdn al alcance y se
aplican en diferentes sectores de la sociedad.

En resumen, si bien es cierto que la bioética se ha reducido a problemas
en el dmbito de la salud, es importante que se ponga énfasis en la necesidad
que tiene de salir de esos limites para consolidar nuevas lineas de estudio y
enriquecer sus funciones. El fomento de la investigacién es primordial, sin
embargo, atin queda mucho por hacer en el dmbito pedagdgico que, lamen-
tablemente, sigue siendo relegado. Ahora es un buen momento para, segiin

palabras de Maldonado:

Socializar la bioética, es decir, el conocimiento existente, llevarlo al dmbito de
la educacién. Su tarea fundamental serd comunicar a los demds en qué con-
siste la bioética y cudles son las normas que la rigen mediante una tradicién
cientifica y cultural ampliando las fronteras del conocimiento (Maldonado,

2005, p. 30).
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La comprensién de la necesaria correlacién de la bioética con las ciencias de
la salud en el entorno educativo ha dejado en evidencia el imprescindible didlo-
go entre lo tedrico y lo prictico, y entre lo educativo, lo profesional y lo social.

Cuarto: La responsabilidad social de la salud. Comenzé vinculando el en-
torno empresarial desde el dltimo cuarto del siglo xx y, posteriormente, lo
hizo en el 4mbito universitario, pero a nivel de la salud no se habia hecho; de
ahi que es fundamental que las instituciones “pongan en un primer plano los
valores éticos de la atencién en salud como garantia de una calidad de aten-
cién que va mds alld de los criterios de excelencia y gestién empresarial” (Amor
et al., 2000), por encima de los criterios economicistas o de rentabilidad eco-
némica, en lo que Garcia ha denominado como fundamental la “apuesta ética
en las organizaciones sanitarias” (Garcia, 2005). Para alcanzar este logro, Leén
sefala que la ética institucional de las organizaciones de salud debe cumplir
los cuatros principios de la bioética establecidos por Beauchamp y Childress
(1979), incrementados con otro factor complementario como lo es la partici-
pacion, finalizando con el siguiente esquema:

1. Etica institucional y conflictos de interés: la no maleficencia.
2. Etica institucional y modelos de calidad: la justicia y la beneficencia.

3. Calidad ética de las instituciones de salud: la autonomia y la participacién
(Leén Correa, 2009, p. 21).

Resumiendo, se puede indicar que el concepto general de responsabilidad des-
de la perspectiva filoséfica y religiosa se ha venido tratando a partir de la an-
tigiiedad griega hasta la actualidad: Aristételes, Cicerdn, Kant, hasta la Iglesia
catdlica; pero su aplicacién a la vida social o empresarial es reciente, pues el
origen de un cierto tipo de responsabilidad social aplicada en los diferentes
dmbitos de la sociedad se remonta a finales del siglo xx. En un principio se
muestra con un gran contenido ideoldgico, posteriormente, de manera pri-
mordial a partir del dltimo cuarto del siglo xx, cuenta con una especial preo-
cupacién ética (Ferndndez Carridn, 2014, p. 11).

El segundo tipo es el que estd caracterizado por el paso de la reivindicacién
de los derechos humanos, la transparencia politica, la participacién ciudadana
en la proteccién medioambiental y la lucha contra la pobreza, hasta finalizar
con la demanda de la “democratizacién” de la vida politica y el control social
de la responsabilidad organizacional, empresarial, universitaria y de la salud. En
este sentido, la responsabilidad social es entendida como “una dimensién ética
que toda organizacién o institucién deberfa tener como visién y promover en
su actividad diaria” (Vallaeys, 2007, p. 1), y se desarrolla de la siguiente forma:
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Cuando una organizacién toma conciencia de s{ misma, de su entorno y de su
papel en su entorno [y de la sociedad con respecto a la empresa]. Presupone
la superacién de un enfoque egocéntrico [propio de la empresa hasta este mo-
mento]. Ademds, esta conciencia organizacional trata de ser global o integral
[incluye tanto a las personas como al ecosistema, tanto a los trabajadores como
a los clientes, como a los proveedores como al Estado] y, a la vez, “contagiarse”
en todas las partes de la organizacién [todas las personas de la organizacién
deben de poder acceder a ese nivel de conciencia]® (Vallaeys, 2007, p. 2).

Agrupando el criterio de responsabilidad social propuesto por Vallaeys,
Leén Correa y Mdrquez Mendoza, se puede concluir a este respecto sena-
lando que las organizaciones e instituciones de la salud, en particular, deben
contar con conciencia ética y lograr establecer idéntico hdbito moral entre sus
miembros (desde una perspectiva de dimensién organizacional)*, unido a una
dimensién ambiental (con el entorno) y una dimensién con los demds (tanto
dentro como fuera de las instituciones) por parte de los integrantes de la salud
publica y privada (siguiendo, en este tltimo aspecto, los principios de la ética
institucional propuestos por Leén Correa).

Quinto: La bioética y los derechos humanos. Las implicaciones bioéticas
en torno a la conceptualizacién de los derechos humanos en la actualidad,
como analiza Mdrquez Mendoza, varian en funcién del dmbito en que se cir-
cunscriben, en especial al aludir al mundo en su totalidad o a Latinoamérica
en particular. En el 4mbito de todos los espacios geograficos en general, los
contextos legales, culturales y sociales se muestran supeditados a las condi-
ciones internacionales que repercuten en lo local, asi como también a las de-
pendencias politicas imperantes en ese lugar en cuestién, en el que proliferan
enfoques y los fines de la bioética son disimiles, sobre todo en el drea de las

ciencias de la salud (2017, p. 167).

Acerca de la calidad de vida, su disfrute pleno y su fin, o lo que de ella se
pueda anticipar en el sentido de evitar el sufrimiento del paciente ante enfer-
medades o tratamientos para el sostén artificial vital, existen concurrencias
tanto en paises desarrollados como en aquellos que estdn en desarrollo para
poder brindar opciones dignas a los pacientes y sus familias.

3 El contenido indicado entre corchetes ha sido propuesto por los autores del presente texto.
prop p P
4 Leén Correa relaciona la responsabilidad social de las organizaciones con el desarrollo sus-
P &
tentable en general (2020), a lo que habria que afiadir la propuesta realizada por Bajoit (2012),
quien considera el “desarrollo ético y sostenible” al vincularlo directamente con las obligaciones
que deben tener los politicos para con la sociedad, tal como no sucede, en realidad, en la casi
totalidad de paises del mundo. Este vinculo entre la ética y la sostenibilidad lo elabora a partir de
desarrollar siete contradicciones entre lo que es y lo que deberifa ser ético y sostenible en la vida
q yloq y
publica, cuya solucidn la encuentra el autor en la Utopia de Tomds Moro (1516), del siglo XVI.
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La disposicién actual de los ejes de poder dentro de los marcos sociales, po-
liticos y econémicos tanto en América Latina como en gran parte del mundo
menoscaba por completo los derechos humanos. Esta situacién es producto
del sometimiento en el que los paises desarrollados mantienen a las naciones
subdesarrolladas y en vias de desarrollo; en tanto esta situacién persista, con-
tinuard siendo muy dificil poder implementar estrategias reales de derechos
humanos tanto dentro como fuera de cada nacién.

Desde su génesis, la bioética se encuentra en la imparcialidad e interés
de lo mds prudente y conspicuo para los mas vulnerables dentro del dmbito
transdisciplinario que engloba, por ello, entre los instrumentos de los que echa
mano se encuentra la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, em-
pero, de manera particular la bioética laica, puesto que su interés es el derecho
a la libre e informada decisién por parte del paciente.

De hecho, es uno de los pilares principales dentro de la experiencia y cons-
titucién general de la persona para su desarrollo y desempeno dentro del cons-
tructo social; de tal forma, que expresa la singularidad de cada individuo al
momento de tomar decisiones trascendentales en su vida, las cuales no deben
tener medianias practicas, ya que la identidad del individuo reconoce las reglas
con sus semejantes en tanto existen los mismos derechos y responsabilidades
entre individuos.

2. Ftica aplicada al cuidado de la salud del otro desde la perspectiva
de la bioética social

Frente a la defensa exclusiva de lo propio se contrapone el otro (todo lo que
no es uno ni su entorno familiar ni sus amistades intimas). En contra de la
identidad propia y la defensa de lo propio, unido al mundo liquido funda-
mentalmente insolidario y excluyente al que alude Bauman (2018, p. 23). El
presente capitulo defiende el cuidado, la atencién y el aprecio hacia el otro, lo
desconocido, lo que incluso no coincide con uno mismo, pero que también
forma parte de la sociedad, como una parte de la poblacién quiere, y no el
resto de la comunidad y menos lo desean los miembros destacados del poder
politico, econémico, cultural, religioso y social del mundo actual.

Esta linea de pensamiento, desde un posicionamiento ético en conjunto
con lo social, es la que sigue Casasa en “El curar y el cuidar y su valor ético-so-

cial”, entre otros autores y escritos.

La preocupacién ética en el entorno de la medicina es muy reciente; se
inicia cerca del Ultimo tercio del siglo xx, a partir de idearse su término y
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concepto general por parte de Potter (1970) y, de acuerdo con la definicién
establecida por Reich y otros autores, no se deberfa pretender buscar los ori-
genes de la bioética antes del siglo xx. La bioética es considerada el “estudio [y
la prictica] sistemdtico(a) de la conducta humana en el dmbito de las ciencias
de la vida y de la salud, analizadas a la luz de los valores y principios morales”
(Reich, 1995, p. 36), ya que, como senala Quéré:

Es un hecho que la medicina no ha podido lavarse de toda sospecha, de ahi
el gran debate sobre la moralidad que se abrié en los paises industrializados y
que saca a la luz, tardiamente, una culpabilidad que ha flotado siempre sobre
una disciplina que se ha dotado socialmente de un rostro de buen samaritano

(1991, p. 9).

De igual forma se expresard Casasa al indicar:

En el caso de las instituciones de salud, es una queja cotidiana de los usuarios
la falta de sensibilidad, escucha y respeto en el trato recibido de parte de los
prestadores de salud, ya sean médicos, que son los que curan, o enfermeras,
que son las que cuidan, en el no respeto a la privacidad del cuerpo, el menos-
precio de sus opiniones y la desinformacién de que son objeto, aspectos que
terminan por incidir en la satisfaccién que reciben del servicio y de la atencién
del personal. Esto influye en el desapego a las indicaciones médicas, en una
incidencia mayor de abandono de los tratamientos y en resistencia al uso de
los servicios que, en casos extremos, ha llegado a la confrontacién y al choque

cultural (2015, p. 265).

Pero esta situacién critica se puede considerar leve en el trato dispensado
por los miembros de los centros de salud publica y privada a los pacientes,
pues se contrapone con los casos graves que se producen y se han producido a
lo largo de la historia, con el apoyo, en la mayoria de los casos, del patrocinio
de los politicos a través de la promulgacién de leyes o disposiciones especiales
de ataque a los derechos humanos de las personas con experimentaciones apa-
rentemente alevosas. Pero realmente son casos criminales, como se ha indica-
do anteriormente en relacién con los Estados Unidos, la antigua Unién Sovié-
tica, Alemania, Dinamarca, entre otros paises, a partir de la segunda mitad del
siglo xx. Para su solucién Casasa, en primer lugar, alude al criterio establecido
por la Secretaria de Salud:

En laactualidad, en el drea de la salud especialmente, se apuesta, al menos en el
discurso politico, por la interculturalidad como un proceso de comunicacién e
interaccién que supone una relacién respetuosa entre culturas, entendiéndose
por interculturalidad el modo de convivencia en el que las personas, grupos
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e instituciones, con caracteristicas culturales y posiciones diversas, conviven
y se relacionan de manera abierta, horizontalmente, incluyente, respetuosa y
sinérgica en un contexto compartido (Secretaria de Salud, 2009).

Al cual agrega su propio planteamiento, en el que sefiala:

En un plano mds operativo, la ética intercultural no solo invita a establecer
un didlogo como puente entre las instituciones de salud y los usuarios, sino a
construir un espacio para el intercambio reflexivo que lleve a construir real-
mente una ética intercultural cuyas partes involucradas deben estar dispuestas
a someter a un escrutinio critico y reflexivo sus valores, principios y normas, lo
que implica ceder espacio para los otros (Casasa, 2015, p. 271).

En América Latina se inicia y se desarrolla la bioética social, en la cual ad-
quiere mayor relevancia la problemdtica puramente social del ser humano-pa-
ciente. En contraparte a las reflexiones imperantes en los paises anglosajones,
como la teorfa principialista de Beauchamp y Childress (1979), bosquejada
en su tratado Principles of Biomedical Ethics, de gran vigencia en Europa y
desarrollada fundamentalmente en los paises anglosajones, aparece la teoria
personalista propuesta en Europa por Leén Correa en Una bioética social pa-
ra Latinoamérica (2005); es el primer bioeticista que conceptualiza de forma
general y demanda su establecimiento en la regién mencionada, aunque pos-
teriormente, en 2019, es Kottow (2020) quien propone unas Reflexiones sobre
[la] bioética social.

Para la comprensién de la bioética social, Kottow parte del concepto de éti-
ca aplicada, que es entendida como una forma de medicacién entre la razén y
la accién; esta idea se “aplica ala moral, y esta se aplica a la situacién” (Malian-
di, 1994, pp. 62-64); seguidamente, tras completar con sentido social la teoria
principialista, propone la defensa de la ética de la responsabilidad de la auto-
nomia social (del colectivo) con respeto a los derechos humanos. Asimismo,
segiin Leén Correa, para elaborar una bioética social, “debemos completar esa
metodologia [de la bioética] y ampliar las funciones de los Comités de Etica,
y por supuesto, es primordial la educacién en el didlogo social, académico y
profesional” (Leén Correa, 2009, p. 20). Uniendo ambos planteamientos con
los criterios elaborados por otros bioeticistas, Ferndndez Carrién propone una
teorfa social de la bioética propia para América Latina, sin atender a priori en
su propuesta las teorfas previas principialista anglosajona ni tampoco la perso-
nalista europea, caracterizando, en cambio, la teoria social de la bioética con
los siguientes factores constitutivos:
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a. Identidad (vinculada posteriormente con el principio de autonomia y la
teorfa personalista), en la que destaca la singularidad y las demandas de
salud que hace el propio individuo-paciente y el colectivo en el que se
encuentra inmerso.

b. Interculturalidad, en el que se atiende a la singularidad del individuo-pa-
ciente y el colectivo del que forma parte con respecto a los diferentes valo-
res y condicionantes politicos, culturales y sociales imperantes en la zona

geogrifica aludida.

c. Solidaridad (vinculado a los principios de no maleficencia, beneficencia y
justicia), con énfasis en la defensa del otro desde la perspectiva de la vul-

nerabilidad.

d. Equidad, entendida como el trato impartido con imparcialidad a todas las
personas-pacientes independientemente de su género, edad, etnia y condi-
ciones politicas, econémicas, religiosas y sociales que posea (2020).

Anteriormente a la elaboracién de esta teoria factorial de lo social en la
bioética, Ferndndez Carrién (2016) enumera los planteamientos que desde
la Gltima parte del siglo xx se han fundamentado en la reflexién bioética la-
tinoamericana y afiade un sexto posicionamiento original, consistente en la
aplicacién de una perspectiva unificadora social a la bioética:

a. Hay que afinar la deliberacién y asimetria existente entre “los subalternos”
y la autodenominada elite.

b. En cada pais, la comunidad académica debe dialogar y atender a las peti-
ciones de los distintos grupos étnicos, si los hubiera, o con la poblacién en
general sumidas en subalternidad.

c. El colectivo bioeticista debe desistir de mantener los personalismos y pro-
visionalismos y desarrollar, en cambio, un corpus de ideas transversalmente
legitimadas.

d. El propésito de la bioética latinoamericana viene marcado por el desarro-
llo de una accién social.

e. La bioética debe atender a los aspectos sociolégicos y antropolégicos prin-
cipalmente, y en el caso especifico de Latinoamérica debe considerar ade-
mis los contextos sociales, asi como los comunes a la antropologia cultural
y a las humanidades predominantes de la regién en cuestién.

f. La institucionalizacién de la bioética se debe conformar a partir de la
constitucién de las comisiones nacionales de bioética.
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Sin embargo, el primero que propone unos principios sociales para la bioé-
tica en América Latina es Leén Correa en 2009 quien, para hacerlo, toma en
consideracién la teoria del principialismo, poniendo énfasis en la considera-
cién social: “en los principios de no maleficencia, beneficencia, autonomia y

justicia” (2009, p. 22):

a. No maleficencia, sin abandono social, con prevencién de la salud y la res-

ponsabilidad politica.

b. Justicia, con la promocién de los derechos, priorizacién de la salud, si-
guiendo inequidades, con discriminacién positiva, con control, acredita-
cién y sostenibilidad de sistema.

c. Autonomia, con control social de la salud, participacién de la comunidad,
prevencidn/educacion y aseguracién de la confidencialidad.

d. Beneficencia, a favor de la calidad del sistema, acreditacién y subsidiariedad.

Al mismo tiempo que se desarrolla este planteamiento, Leén Correa con-
sidera necesario que dentro de los debates bioéticos se creen instrumentos que
permitan la reflexion desde la ética sin dejar de lado el campo social y politico.
En este sentido:

a. Respeto a la pluralidad, sin sesgos laicos o asentados en fundamentalismos
que pongan en detrimento la dignidad humana.

b. Posturas y argumentos basados en el conocimiento bdsico de los derechos
humanos.

c. Buscar alternativas a los modelos tradicionales de relacién entre médico y
paciente o entre los servicios de salud (en todos sus niveles) y los usuarios.

d. Conocimiento de los diferentes planteamientos bioéticos a nivel mundial,
asi como la aplicacién en todo momento de los principios bioéticos.

A manera de conclusién

El planteamiento propuesto concatena las ideas de Kottow (2020) con los
discursos realizados anteriormente por parte de Pfeiffer (2004) y Leén Correa
(2009), ya que sus consideraciones ponen en evidencia la necesidad de de-
fender el desarrollo de una bioética social en Latinoamérica frente a los otros
dos posicionamientos internacionales (teorfa principialista iniciada en 1979
por Beauchamp y Childress en los paises anglosajones), ya que es claro que
cuentan con un fundamento social encaminado principalmente a la alteridad,
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caracterizada por la defensa de los menos favorecidos y mds vulnerables de la
sociedad con relacion a la demanda de servicios salud.

Esta perspectiva social de la bioética desarrollada en América Latina la hace
diferente al principialismo y al personalismo, a la par que le concede un gran
valor de futuro, poniendo énfasis en el didlogo, la comunicacién clara, abierta
y honesta con el devenir de una sociedad humanitaria.
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La productividad de la vocacién
en la ética de la investigacién
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Urge el destierro, hasta donde sea posible, del profesionalismo.
La Universidad debe primeramente formar hombres mediante
la educacion superior; brindar cultura, y solo secundariamente
debe enseriar profesiones.

(Basave, 1971, p. 76)

Introduccién

Este trabajo persigue dos propésitos. El primero es reflexionar sobre la impor-
tancia de la vocacién para alcanzar un alto grado de productividad en la inves-
tigacién universitaria. El segundo es considerar, a la luz de la experiencia aca-
démica de medio siglo de los autores, la situacion de la ética de la investigacion
en la Universidad relacionada con la productividad, tal como se conceptualiza
en este documento. Esto incluye una critica sobre la realidad institucional que
afecta a la investigacion y al desarrollo interno.

Los apartados de este capitulo se derivan del propio titulo. Se presenta y
se discute la investigacién, la ética y la vocacién, todas vinculadas a la pro-
ductividad considerada desde la perspectiva humanista. También se diserta
sobre la diferencia (no siempre aceptada) entre la investigacion en las ciencias
naturales y las ciencias sociales.
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La mayor parte de las referencias documentales proviene de la obra de
Isaiah Berlin, E/ estudio adecuado de la humanidad, que es un compendio de
ensayos de este erudito, uno de los escritores mds reconocidos del siglo xx
acerca de la historia de las ideas.

Para finalizar, se presenta una serie de propuestas de lo que se podria cam-
biar administrativa y académicamente para mejorar la productividad de la
investigacion.

1. La investigacion

Durante el siglo XVII hubo una explosién del conocimiento y sus aplicacio-
nes, sobre todo en las ciencias naturales. Muchos cientificos estaban conven-
cidos (todavia hay muchos de ellos) de que era posible lograr un progreso
constante en toda la esfera del conocimiento humano. La racionalidad del
europeo originé tecnologfas y formas eficientes de organizacién para produ-
cir, distribuir, comercializar y consumir bienes cuyo uso generalizado parecia
inviable para la gente ordinaria. El éxito alcanzado por estos pioneros de la
industrializacién fue tal que proliferaron los seguidores en los demds dmbi-
tos: cientifico, comercial, académico, gubernamental. Eso fue posible, segtin
esos precursores, porque se habfan superado los bloqueos producidos por la
ignorancia, el prejuicio, el fundamentalismo, la supercheria y otras formas
de sinrazén que eran cada vez menos poderosas. Estaban convencidos de que
llegaria el momento en que los logros verificables de las ciencias naturales po-
drian también trasladarse a las demids disciplinas humanas.

El siglo XVII se significé por las aportaciones a las ciencias naturales de
cientificos y pensadores como Descartes, Bacon o Newton, por citar a algunos
de los mds destacados. Recogieron las ideas avanzadas del Renacimiento y las
transformaron en avances de trascendencia en la libertad de pensamiento y de
accién, que estaba muy restringida en aquel entonces.

Tal postura ha sido retomada por Berlin, y descansa en tres supuestos cuya
aplicacién correcta, segtn ¢él, hace posible el progreso en cualquier esfera, tal
como se ha logrado en las ciencias naturales:

a. Cada pregunta genuina tiene una respuesta verdadera y solo una: todas las
otras son falsas. A menos que esto sea asi, la pregunta no puede ser verda-
dera pregunta, en algiin punto de ella hay una confusién.

. método que conduce a las soluciones correctas de todos los problemas

b. El método q d l 1 tas de todos | bl
genuinos es racional en cardcter, y en esencia es, si no en sus detalles de
aplicacién, idéntico en todos los campos.
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c. Estas soluciones, sean descubiertas o no, son verdaderas universal, eterna e
inmutablemente (2009, p. 229).

En contraste, Vico, un fildsofo italiano casi desconocido en aquel entonces
pero de los més trascendentes en la historia de las ideas, segtin Berlin (2009),
da por sentado que el solipsismo de los defensores de un solo método universal
no necesita refutacion. La realidad va por otro rumbo. Vico se atrevid a sostener
ideas audaces y originales, contrarias a lo aceptado cominmente en su época.

Un hombre, segtin Vico (citado en Berlin) “podia comprender totalmente
su propia construccion intelectual o poética, una obra musical o un proyecto
agricola, porque él mismo lo habia hecho y por tanto le era transparente,
pues todo habia sido creado por su voluntad e imaginacién” (2009, p. 244).
Pero Dios es el creador del mundo donde vive el hombre y, por lo tanto, es
el tnico ser que lo sabe todo sobre la creacién, en su esencia y su origen. El
hombre, desde siglos antes, habia aprendido a utilizar la madera, los metales,
las corrientes de agua, las plantas, los animales, y ese uso le permitié vivir
con mayor bienestar, pero ni en esas épocas ni ahora ha podido responder
al cuestionamiento de por qué son asi. Ha construido mdquinas, viviendas,
artefactos de alta tecnologia, aprovechando las cualidades de los materiales y
la energfa intrinseca que poseen, pero la esencia de su existencia le es ajena y
no hay respuesta para saber si algtin dia la sabrd y serd capaz de generar, por
ejemplo, su propia madera o un electrén de la nada.

Pero, por otra parte, explicaba Vico, el hombre si puede modificar, “desde
sus raices”, las matemdticas, la sociologia, el lenguaje, la medicina porque son
cosas que ¢l mismo ha creado sin la intervencién (cuando menos no directa)
de Dios. De alli la gran diferencia entre el conocimiento de la naturaleza y el
conocimiento generado por el propio hombre.

Por ello, el hombre ha sido capaz, por ejemplo, de conocer profundamente
el cuerpo humano e intervenir para mejorar su bienestar y su salud. Es capaz
de extirpar un apéndice o controlar la viruela o de generar vacunas contra las
enfermedades, pero es incapaz de saber qué es lo que hace que el higado sea
necesario para producir glébulos rojos o que los leucocitos tengan la mision
de combatir las infecciones. Saben que eso es lo que realizan, pero el porqué
es asi o por qué las células estdn compuestas por un nicleo, el protoplasma y
una membrana y no son de otra manera, eso estd vedado a su entendimiento’.

De conformidad con Berlin (2009), a mayor intervencién de la naturaleza
en los objetos existentes, mds opaco resultard el conocimiento humano (por

1 Segun Vico, eso corresponde a Dios y solo Fl puede sabetlo, o cambiarlo.
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ejemplo: la vista, el cerebro). Por el contrario, entre més haya hecho el hombre
en el objeto, mds transparente y comprensible serd (por ej.: una pintura, una
poesia, un teléfono celular).

Las obras de Vico hicieron nacer una distincién cardinal entre las ciencias y
las humanidades. La consecuencia fatal para el monismo es que, si existe una
brecha insalvable entre estos dos dmbitos, entonces se ha abierto también una
brecha en el dogma de que todo conocimiento debe formar un todo inconsutil
(2009, p. xxx1v).

En las ciencias naturales, los tres supuestos de las verdades inmutables pue-
den constatarse con muchos ejemplos. Si alguien pregunta cudntos grados
miden los tres dngulos internos de un tridngulo dibujado con lineas rectas, la
respuesta Unica es que suman 180°. Todas las otras respuestas son necesaria-
mente falsas. El método para la solucién correcta de esta respuesta puede ser la
observacién y la medicién de los dngulos de muchas figuras geométricas. Esta
forma de comprobacién puede aplicarse a todas las figuras semejantes una vez
medida una de ellas.

Obviamente, nadie ha trazado un poligono, por hablar de una cifra al azar,
de 946 lados ni medido sus dngulos internos, pero al hacerlo, se descubriria
que la solucién es verdadera universalmente para todos los poligonos de esa

cantidad de lados.

Sin embargo, los principios descritos aplicados a las reacciones humanas
son otra cosa. ;Cémo puede reaccionar un catedrdtico ante el plagio de un
texto cometido por un colega? Son tantas las opciones que practicamente son
inconmensurables e imposibles de vaticinar al detalle o cuantitativamente.
Es probable que un buen psicélogo o psicoanalista se acerque mucho a la
reaccién del que se enterd de la copia, pero nunca tendrd la certeza absoluta.

A pesar de los miles de ejemplos de obviedad sobre la imposibilidad de
llegar a una respuesta univoca en estos casos, hay quienes creen que a través
del experimento y la observacién controlados pueden conocer previamente lo

que sucederd (Villoro, 1987).

Lamentablemente, en facultades universitarias de indole humanista atin
hay académicos que se aferran al método cldsico positivista cuando se trata de
trabajos para alcanzar un grado académico. Se apela a un ideal incoherente, de
una ciencia unificadora de todo lo que hay, un mértodo de investigacién tni-
co, universal, con insistencia en una deliberada ignorancia de la profundidad
especifica de los estudios en otras disciplinas como la historia, la pedagogia o
la literatura, por mencionar algunas (Burton, 1991).



LA PRODUCTIVIDAD DE LA VOCACION EN LA ETICA DE LA INVESTIGACION | 153

En los tltimos cien afos el desarrollo de las ciencias naturales y la tecnolo-
gia, por un lado, y las disputas ideoldgicas, por el otro, han marcado y alterado
la vida de toda la humanidad. Es cierto que todas las épocas y los pueblos han
aportado avances e ideas, muchas de las cuales han sido recogidas por conglo-
merados muy diversos, pero el uso masivo de los medios de transporte (co-
ches, trenes, aviones y barcos), las computadoras y su soffware, la telefonia, las
técnicas de comunicacion basadas en aplicaciones revolucionarias de la infor-
matica, la televisién interactuante, la educacién virtual, la medicina moderna,
las construcciones urbanas, etcétera, han modificado totalmente el entorno,
la manera en que vivimos, pensamos y nos relacionamos. Todo ha permitido
que el bienestar material se haya extendido como nunca antes en la historia
humana, pero cada vez estamos mds sujetos a las consignas e instrumentos del
exterior, y eso va en detrimento de la libertad. Tenemos que actualizar nues-
tro celular periédicamente si deseamos permanecer dentro del circulo social
y laboral al que pertenecemos; escuchamos las noticias que otros consideran
importantes para nosotros; consumimos los productos que la publicidad y los
mercados ponen a nuestro alcance; decidimos lo que hemos de estudiar segtin
la presencia en el mercado de las instituciones oferentes, etcétera. Alguien po-
dria argumentar que tal proliferacién de opciones amplia nuestros horizontes
de decisién, pero lo que sostenemos es que el deseo de libertad proveniente
de lo profundo del ser no puede emerger por la obligatoriedad de sujetarnos
a los excesos de la publicidad, sino a nuestras convicciones como seres huma-
nos. Paradéjicamente, esa abundancia de opciones también inhibe la libertad.
Tiene lugar un fenémeno que algunos estudiosos han llamado disonancia cog-
noscitiva, cuando después de decidir, por ejemplo, adquirir un coche o una
casa, siempre queda la duda de si alguna de las otras docenas de ofrecimientos
publicitarios era una mejor decisién.

Lo que ocurre con el ofrecimiento de bienes también acontece con las
ideologias. El siglo xx ha sido el marco del capitalismo, el socialismo, el comu-
nismo, el hinduismo, el monismo, el populismo, el mercado libre, el trifico
de estupefacientes, el fanatismo religioso, la economia globalizada, el calen-
tamiento planetario, la contaminacién de mares y tierras, etcétera. Estamos
enredados en ese intrincamiento de fenémenos, ideas y doctrinas y, queré-
moslo o no, nos vemos afectados, actuamos y decidimos conforme a las pau-
tas disenadas —y con frecuencia inmorales— por organizaciones con objetivos
particulares que nos son extrafios pero que nos condicionan, aunque seamos
un tanto inconscientes de tal hecho.

La pandemia que sufrimos actualmente puede ser un ejemplo muy elo-
cuente de lo que es el alejamiento de la ética en la investigacién. No se sabe a
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ciencia cierta si el virus del covip-19 fue un producto “espontdneo” generado
por la naturaleza o fue creado experimentalmente por el hombre. Si esto ul-
timo fue lo que sucedid, entonces hubo carencia de conciencia moral al no
reflexionar sobre los limites morales de las investigaciones en laboratorio. Peor
aun serfa si, ademds, hubo intencién de producir un arma microbioldgica
al servicio de una organizacién o un pais y tenerla como reserva disuasiva o
de ataque eventual. Se llegaria al colmo de la inmoralidad si hubiera habido
intencionalidad de provocar la infeccién y la muerte de millones de seres hu-
manos en todo el planeta. Hayan sido o no accidentales los primeros brotes de
infectados, ;qué serd de la organizacién y del grupo de cientificos y colabora-
dores que iniciaron la catdstrofe que estamos padeciendo? ;Cémo serdn sus re-
laciones familiares y sociales? ;Serd que sufren remordimientos infernales? ;O
todo lo justifican por el avance de la ciencia o las directrices gubernamentales?

Por otra parte, la vacunacién para hacerle frente al covip-19 refleja nues-
tras carencias en la investigacién. No hemos escuchado que alguien haya cues-
tionado nuestra dependencia del exterior para conseguir las vacunas y se haya
acudido a una docena de empresas para adquirir las dosis necesarias para vacu-
nar a todo el pais. ;Por qué, tal como en este renglén, sucede lo mismo con la
gran mayoria de los avances tecnolégicos, cientificos, econémicos, educativos
que nos son necesarios? ;Por qué copiamos, imitamos o adquirimos casi todo
lo que en la vida cotidiana se requiere?

Fabricamos coches, computadoras, teléfonos celulares, televisiones, et-
cétera, pero ninguno es producto de nuestra propia invencién. Innovamos
procesos educativos, administrativos o econédmicos pero los procesos, teorfas
y formas de evaluar sus resultados son definidos en Estados Unidos, Francia,
Espana, China o Japén.

Podria argumentarse que esta situacién es semejante a la de la gran ma-
yoria de los paises del mundo, que solo hay una docena de paises a los que
se atribuye el 80 % de los adelantos usados en todas partes. Es cierto, pero,
entonces, jpor qué presumimos que en nuestra nacién surgié una de las pri-
meras universidades de América? ;Por qué nuestras aportaciones, si acaso, solo
sirven en casa y no trascienden mds alld de nuestras fronteras? Entendemos
que no basta contar con investigadores muy bien preparados, pues también se
requieren recursos y mucha capacidad de organizacién. ;Pero por qué las cosas
son asi? Algo nos ha fallado y mientras sigamos ocultando nuestras realidades
y conformindonos con la cémoda mediania que nos envuelve, seguiremos
siendo dependientes del exterior hasta para cocinar nuestros alimentos, ya
que el know how de las estufas, las sartenes y los utensilios de cerdmica de alta
resistencia no es nuestro.
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2. La éticay la libertad

El escritor cuya obra, segin Berlin, contiene la diferenciacion de las éticas y
sus giros fue Maquiavelo. Segtin el autor:

[...] caso fuera el primero en yuxtaponer de manera escueta dos sistemas de
moral mutuamente excluyentes: la ética cristiana, que tiende a la perfeccién de
la vida individual, y aquellos sistemas de la Roma republicana, tendientes al
poder y la gloria del cuerpo politico (2009, p. xxxiii).

Magquiavelo, al diferenciar las dos clases de moral que se emplean, una
en la vida familiar y otra en la vida politica, senalé la primera escisién en la
creencia de una escala de valores tnica aplicable para todos. Esto y no el “ser
magquiavélico, refiriéndose a una interpretacién sesgada de las propuestas en
su libro E/ Principe?, ha sido una aportacién de gran trascendencia para la ética
contempordnea.

En el siglo XVII, empiristas como Boyle, racionalistas como Descartes y
experimentalistas como Galileo, Newton o Pascal pregonaban la objetividad
cientifica con sus métodos intelectuales precisos de aceptacién o rechazo de
las hipétesis.

Pero hubo cada vez mds opositores, entre los cuales se destacaron muchos
pensadores alemanes que llegaron cada vez mds lejos (ain mds que Vico) en su
rechazo del concepto de objetividad como tal, pues no se refirieron nada més
al “4mbito de la historia, la ética y de la estética, sino también con respecto a
la existencia misma del mundo objetivo” (Berlin, 2009, p. xxxv). No existe la
objetividad pura. Nadie puede sustraerse a sus propias vivencias y prejuicios
al juzgar hechos o personas, aunque tenga la intencién auténtica de ser im-
parcial.

Las categorias sufrieron cambios drdsticos en su vigencia. Ya no era el in-
telecto la cualidad mds importante del pensador, sino su libre voluntad para
crear en la esfera artistica, tecnoldgica o en sus relaciones privadas. Esta trans-
formacién invadié la politica y la vida social, y el cientificismo sufri6 grandes
reveses en su postura de vanguardia (Berlin, 2009). Al respecto, para muchos,
la administracién como disciplina se asemeja mds a una especie de arte pa-
ra convencer y organizar a las personas en situaciones definidas, y no a una
ciencia social basada en postulados de vigencia generalizada; sin embargo, en

2 Esta obra ha sido una de las mds comentadas, apoyadas o criticadas por docenas o tal vez
cientos de autores reconocidos en el mundo. Hay quienes la consideran un libro de texto para
pillos, pero muchos otros la ven como una guia invaluable para dirigentes politicos.
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las universidades hay quienes se aferran atin al método positivista para avalar
trabajos de investigacién sin admitir la artificialidad de cuantificar los senti-
mientos o las preferencias estéticas.

La libre voluntad es el pilar de la ética y la estética, tal como lo sostenia
Kant. Uno de los mayores aportes a la teoria ética proviene de este pensador, al
haber sostenido que un acto ético, para considerarse como tal, debe emanar de

a libertad y la voluntad del individuo. Lo bueno o malo que realice cualquier
la libertad y la voluntad del individuo. Lo b | 1 1
persona no tiene valor ético si estd obligada a actuar (o a dejar de hacerlo) por
algo ajeno a su libre voluntad. “El hombre no serfa mds que una piedra o una
estaca’, expresion con la que Kant apuntala el culto a la autonomia moral, de
conformidad con Berlin:

Solo aquellos que actdan y sobre los cuales no se actda, cuyas acciones emanan
de una decisién de la voluntad moral para ser guiados por principios libremen-
te adoptados, y no por la ineludible presién causal de los factores que estdn
mis alld de su dominio, fisicos, fisiolégicos, psicolégicos pueden ser considera-
dos realmente libres o, de hecho, agentes morales (2009, p. 158).

De lo anterior deriva lo que se ha convertido en una norma coloquial:
No hagas a otros lo que no quieres que hagan a ti, que es uno de los principios
inhibidores fundamentales de la ética; pero es igualmente justificado afirmar:
Todo lo que hagas a los otros, lo haces también a ti mismo.

Ambas sentencias las completé Fromm con las consignas “Favorece a los
demds como td quisieras ser favorecido” y “El violar las fuerzas dirigidas hacia
la vida, en cualquier ser humano, tiene necesariamente repercusiones en noso-

tros mismos” (2003, pp. 242-243).

Los términos negativos de la primera parte implican prohibicién, detener-
se ante las consecuencias adversas de nuestros actos. Es una oracién de absten-
cién y, por lo mismo, delimitadora del alcance de los actos cuando afectan a
otros. En un mundo de juicio de valores, en el que la gente estuviera siempre
dispuesta a decir la verdad, seria relativamente ficil comprender cudndo una
persona actuarfa moralmente y cuando no, pues bastaria saber si lo que hizo
no se lo harfa a él mismo. La segunda parte, aunque es permisiva, estd con-
dicionada a lo que la persona es capaz de hacer con el propésito de auxiliar a
los demds. En un caso extremo, si no le gusta recibir favores, puede justificar
no ayudar a nadie, lo cual ha generado controversias sobre la posibilidad de
no comprometerse con nada y considerar que hay eticidad en esa actitud,
pues no se dafa a nadie. Para muchos la amoralidad es una caracteristica no
aplicable al ser humano comun, pues no puede actuar como un animal, cuyo
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comportamiento es instintivo y no es aceptable calificarlo moralmente, ya que
el instinto es ajeno a sentimientos de culpa o remordimiento.

El determinismo es contrario a esta concepcién. Considera que el hombre
carece de albedrio para escoger su camino, que todo ya estd indicado por fuer-
zas poderosas ajenas a ¢él.

Esta doctrina sostiene que el hombre plenamente racional no elige sus
fines, pues estos le son dados. Para los deterministas, segin Berlin:

Existe solo una respuesta correcta a cualquier problema de conducta, lo mismo
que a cualquier problema tedrico. Una vez descubierta la respuesta acertada,
el hombre racional no puede actuar légicamente sino de acuerdo con ella: la
nocién de libre eleccién entre diversas posibilidades carece de validez. El que
entiende todo, entiende las razones que hacen que sea como es y no de otra
manera, y siendo racional no puede desear que sea de manera distinta de cémo
es (2009, p. 121).

Esta postura supone que el hombre puede aspirar al dominio del conoci-
miento absoluto y, mientras mds se acerca, su racionalidad le permite confiar
en la validez de los conocimientos que va adquiriendo.

Ademds, esta concepcion se funda en la nocién de que un aumento de
conocimiento es siempre un aumento de la libertad y de acercamiento plau-
sible a la verdad. Pero no siempre sucede asi 0, cuando menos, puede ponerse
en tela de duda sus efectos. La historia de las personas y los pueblos registra
muchos casos en los que el desconocer un hecho puede ser benéfico. Winston
Churchill le mintié y oculté parte de la verdad al pueblo inglés sobre la si-
tuacion de la guerra contra Alemania, y eso mantuvo la esperanza de la gente
para seguir adelante.

Surgieron muchos humanistas contrarios al materialismo racional. Men-
cionamos, como ejemplo, a Jacobi, un metafisico de tendencias misticas, quien
sostenia ideas opuestas sobre la importancia del racionalismo como fuente de
libertad. El decia que no podia reconciliar las demandas del alma y del inte-
lecto: “La luz estd en mi corazén; en cuanto intento llevarla a mi mente, se
va’. Para este mistico, la visién racionalista de Spinoza era la muerte en vida
(a pesar de considerarlo uno de los mds grandes maestros de la humanidad)

(Jacobi, citado por Berlin, 2009, p. 160).

Berlin consideraba desastrosos para una buena guia de la vida tanto al
positivismo 16gico como al determinismo. Rechazaba que los paradigmas del
conocimiento de las ciencias naturales se pudieran aplicar a la sociedad como
si los hombres fueran mdquinas o animales (2009).
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La creacion puede estar salpicada de racionalidad, pero la creacion es de
medios y de fines buscados por la emocién y las pasiones, ajena a la natura-
leza objetiva. Las reglas pueden ser de ayuda aqui o all, pero las chispas de
ingenio relegan a la racionalidad a segundo término. Un artista, un filésofo o
un estadista, antes de pensar en que una obra sea objetivamente bella, o verda-
dera, o virtuosa, o aprobada por la opinién publica, lo que busca en el fondo
es la oportunidad de mostrar su obra, precisamente por ser obra suya (Berlin,
2009). Si alguien le robara su creacion, las reacciones del publico ante la obra
tendrian un significado diferente para él (Martinez, 1992).

Los pueblos prehispdnicos, a pesar de la precariedad de su vida —segtn los
valores de la civilizacién moderna—, han mantenido cierta profundidad moral
y espiritual sobre el significado de sus propias creaciones y su independencia
cultural y conservan una fuerza independiente que no fue prevista por muchos
pensadores que consideraban la absorcién econémica y social como hechos
ineludibles (Mardones, 2000). Este fenémeno es un caso de los movimientos
nacionalistas que surgen en todas partes. La moral como manifestacién de las
tradiciones se resiste a sucumbir ante la invasion tecnoldgica. La universidad
no ha definido su derrotero filoséfico sobre su grado de independencia o de
aceptacion del conocimiento y los valores provenientes de otras culturas.

Jean Jacques Rousseau (Berlin, 2009) sostuvo una paradoja libertaria tras-
cendente. Para ¢l la libertad era fundamental. Afirmaba que el hombre sin
libertad dejaba de ser hombre. La libertad es un valor absoluto que no deberia
tener mds limites que el derecho de los demds a ser respetados en su propia
libertad. Pero también sostenia que la autoridad era indispensable para la con-
vivencia. Sin la autoridad, las relaciones sociales serfan cadticas. Pero entonces
surgfa la disyuntiva acerca de cémo conciliar la libertad con la autoridad, pues
ambos valores parecen irreconciliables. La solucién ingeniosa rousseauniana
fue la siguiente: si él tenia la razén sobre la libertad humana y formulaba una
serie de principios junto con un grupo de destacados pensadores, entonces se
justificaba que ellos tuvieran la autoridad para imponer esos principios ya que
estaban formulados para salvaguardar la libertad de todos.

Si esta forma de entender la libertad es un ideal vilido —se pregunta Ber-
lin—, “;Qué defensa hay contra la afirmacién marxista de que el Estado tiene el
derecho de infligir terribles castigos a quienes se oponen a su poder de obligar
a las personas a actuar contra lo que desean hacer, puesto que deben contribuir
al bienestar de la masa de la poblacién?” (2004, p. x111).

Es cierto que Marx en muchos escritos favorecié el cardcter humanista y
fue tolerante con otras idiosincrasias, pero es innegable la influencia de esta
afirmacién marxista en los totalitarismos del siglo xx. Ejemplos de ello son la
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Espana franquista, la China maoista, la Nicaragua orteguista, el Chile pino-
chetista, la Alemania nazi, etc.

Berlin piensa diferente. Considera correcta la interpretacién inglesa cldsica
de libertad. Significa no ser obligado, confinado o torturado. La libertad del
profesor, del campesino o del gobernante son idénticas para él.

Estaba en contra de la perversién del lenguaje por caprichos politicos o por
comunicadores sin conciencia moral sobre lo que expresan. Estamos equivo-
cados, decfa, “si afirmamos que somos mds libres cuando se aprueban nuevas
leyes para obligarnos a usar cinturén de seguridad en los automéviles” (2009,
p. xiv). Es obvia la confusién de mayor seguridad con mayor libertad. Usar el
tapabocas y respetar la sana distancia en estos tiempos de pandemia muestran
la sensatez del ciudadano y preservan més su salud, pero somos menos libres.

Ahora hay sociedades mds justas y présperas que antafo, y millones de per-
sonas pueden gozar de vacaciones en alglin paraiso veraniego nacional o en el
extranjero o tener un hogar funcional y libertad para desplazarse (Loza Lépez,
2006). Todo ello estd legalmente sustentado en la Constitucién, pero campe-
sinos, obreros o artesanos, social y econémicamente, no tienen, por ejemplo,
cabida en las zonas hoteleras “exclusivas” de la Rivera Nayarita, Canctin o Las
Hadas en Manzanillo, por citar algunos lugares donde su presencia se da solo
como vendedores o como empleados hoteleros de bajo nivel. En esta contro-
versia estdn involucradas, obviamente, la ética y la vocacién.

La ética puede considerarse como la préctica y asimilacién de las costum-
bres de una comunidad (etimolégicamente eso significa). Las acciones colec-
tivas y las individuales repetitivas marcan la clase de moralidad prevaleciente
en un lugar y una época. Esto tiene significado cuando se trata de comprender
el nivel de eticidad prevaleciente en los pueblos de acuerdo con cierta valora-
cién con vigencia social internacional (Hessen, 2001). Existe una precariedad
ética privativa de algunas sociedades y que puede ser objeto de investigacion
interdisciplinaria. Podemos referirnos a ella como “aprovechamiento de la in-
moralidad cuando las circunstancias lo permiten”.

En este tipo de sociedades, cuando los escenarios son ordinarios, la actitud
moral de las personas no es de llamar la atencién (pagar lo que se adquiere,
cumplir con las obligaciones, tener acuerdos, etc.), y de eso se trata precisa-
mente, que no se advierta el acto inmoral cuando se presenta la ocasién de
lograr alguna ganancia actuando fuera del marco de moralidad vigente.

Algunas costumbres perversas universitarias se gestan en este ambiente so-
cial (copiar en exdmenes, presentar certificados médicos apdcrifos, solicitar
dddivas, inscripciones sin derecho, etc.).
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Ejemplos hay bastantes. En muchas de nuestras universidades, para no ir
muy lejos, ha habido periodos en los que la transparencia administrativa y la
académica no saldrian bien libradas. Un hecho que ha afectado la calidad aca-
démica es que el nombramiento de profesores no ha obedecido a los intereses
institucionales, sino a los intereses de los dirigentes de turno. No existe un
protocolo de evaluacién de las funciones sustantivas y, por ello, se carece de
informacidn sobre los compromisos y las aportaciones a la ciencia, la tecnolo-
gia y la investigacién.

En ese protocolo estarian asentadas las pautas y los campos mds provecho-
sos para cada periodo administrativo. Si estas pautas fueran congruentes con
los planes de investigacién y desarrollo indicados por los gobiernos estatales y
federales, tal como sucede en los paises desarrollados, entonces verdaderamen-
te podrfamos aspirar a mejorar nuestras aportaciones a la investigacién y el
desarrollo y nuestro prestigio nacional e internacional. Se desperdicia mucho
talento cuando los proyectos de investigacién tienen que sujetarse a plazos
cortos (uno o dos anos), pues no hay garantia de que las condiciones sigan
siendo propicias durante mds tiempo. Si se indagara un poco sobre la duracién
de los proyectos de investigacion que han repercutido en la vida de las perso-
nas, se podria constatar que ha habido necesidad de afios y afios de ardua tarea
y de una buena cantidad de recursos y apoyos morales.

Como no es asi en nuestro entorno, lo que sucede en la realidad es que los
profesores de tiempo completo estdn obligados a realizar actividades de exten-
sidon, docencia e investigacién (por norma) sin que haya senderos que orienten
su trabajo ni fines institucionales reconocidos y de los que se sienta orgullo.

La situacion se agravaria si, ademds de la labilidad de las funciones sustan-
tivas, los escdndalos prosiguieran por las sospechas de corrupcién financiera
de algunos funcionarios, pues sus repercusiones irfan mds alld de los aposentos
universitarios.

En anos pasados México estuvo en el ranking como uno de los peores
paises en corrupcién; ahora ha mejorado un poco, pero no es ficil salir de las
précticas fraudulentas cuando estdn tan extendidas’. ;Cudntos profesionales
egresados de las universidades publicas han participado en esta descomposi-
cién? ;No deberia haber proyectos de investigacién al respecto?

3 México mejor dos puntos y 6 lugares respecto a 2019 y su calificacién en el Indice de Per-
cepcién de Corrupcion es de 31 puntos (donde 0 seria la evaluacién mds baja y 100 la mejor
evaluacién posible). Con esta calificacidon, México se ubica ahora en el lugar 124 de 180 paises
evaluados y continta siendo el pais con la calificacién mds baja entre los paises que integran la
ocDE (Transparencia internacional, 2021/01/27).
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Pareceria que la Federacién estd intentando revertir la situacién, pero la
proliferacién de los abusos de poder y de los negocios que se realizan bajo
cobijo de la impunidad son tantos y de tantas clases que es pricticamente
imposible que en un sexenio se acabe con esas lacras. Ademds, la estrategia y
las operaciones para enfrentarlas no corresponden al grado de resistencia y la
cantidad de gente involucrada.

3. La vocacién

En esta parte del capitulo se retoman algunas de las ideas incluidas en la tesis
doctoral de Loza Lépez. Segtn él:

La vocacién es un llamado a la conciencia sobre el camino que escogemos para
vivir y los valores morales que envuelven la vida. Las mds de las veces el sen-
dero vocacional estd conformado combinadamente por un llamado externo,
heterénomo, no siempre coincidente con el llamado interno, sentido dentro
de uno mismo, auténomo; construyéndose entre ambos los principios ideo-
16gicos que confieren una perspectiva del camino vocacional (2006, p. 65).

La vocacién es un llamado tridimensional: es un llamado o peticién social,
un llamado orientativo de un ser cercano con interés moral y un llamado pro-
pio, un autollamado. La vocacién es, idealmente, el llamado y la respuesta de
la sociedad, de las instituciones educativas y de los individuos (20006).

También se afirma lo siguiente:

La vocacién se gesta y desarrolla con la influencia de los trastornos de persona-
lidad, el trabajo, la economia personal, la movilidad social, los valores sociales
y civicos, las leyes, la educacién, las creencias religiosas, la politica, el arte, la
ciencia, el grado de corrupcién social y por el s/ mismo, constitutivo de la pro-
pia conciencia en un contexto de reflexion ética (2006).

Poseer potencialidades “es inherente a todos los hombres. La satisfaccién
méxima estd en descubrirlas, desarrollarlas y transformarlas en facultades, y
en virtudes, y ponerlas al servicio de todos —incluyéndose uno mismo—, en la

medida del grado de desarrollo que cada uno alcanza” (2006, p. 244).

Lamentablemente, la competencia se ha impuesto a la colaboracién, y la
mayor satisfaccién se siente, segiin Loza Lépez:

Solamente si se gana o, cuando menos, si se ocupa un lugar destacado en algiin
contexto socialmente reconocido, muchas veces sin importar los medios que se
empleen para lograrlo ni las consecuencias adversas de tal afdn, es decir, sin el
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sustento ético inherente a cualquier cotejo. Si, aun asi, no se logra destacar, se
propicia el conformismo o la ambicién a ultranza en el que vive mucha gente,
aunque no haya conciencia de ello (2006, p. 244).

Resumamos estas reflexiones con un pensamiento de Johann Fichte de su
obra La vocacién del hombre:

Pero debo abrir mis ojos, debo aprender a través del conocimiento de mi mis-
mo: necesito saber lo que me constrifie. Esa es mi vocacién primera. Entonces,
bajo ese antecedente debo construir mi propio modo de pensar. As seré abso-
lutamente independiente, y proveeré y perfeccionaré mis propios actos y mis
obras. La fuente de todo lo demds ya no le serd extrana a lo mds intimo de mi
espiritu. Ya soy enteramente mi propia creacién y puedo seguir confladamente
la senda de mi espiritu. Ya no soy el producto de la Naturaleza sino de mi
mismo. He llegado a aceptar mi propia obscuridad y mis incertidumbres, con
la libertad de haberme resuelto simplemente a hacerlo. He escogido el sistema
en el que mis propésitos se han fijado un destino, porque he reconocido en
ello consistencia con mi dignidad y mi vocacién. Mi libertad y mi conviccién
han regresado al punto en el que la Naturaleza me habia dejado. Acepto lo que
ella ahora me depara —pero no lo acepto porque asi debo hacerlo, sino porque
asi lo creo, asf lo he decidido— (Fichte, citado en Berlin, 2004, pos. 1196)*.

Basave corrobora lo anterior: “La vocacién no existe a través del ejercicio
de una carrera, sino mediante la responsabilidad perenne sobre la vida” (1971,
p. 81). No se tiene vocacién para una técnica o un desarrollo tecnolégico
especifico. Si fuera cierto, por ejemplo, que se tiene vocacién para las tecno-
logias de la informacién actuales, eso supondria que millones de personas de
las generaciones pasadas hubieran perdido su oportunidad vocacional, ya que
habrian nacido antes de tiempo. Las vocaciones no se encauzan mediante pro-
fesiones de moda o con impacto en la mercadotecnia educativa.

Para la vocacién no son desdenables las nuevas tecnologias, ya que pueden
facilitar el ejercicio vocacional, pero no hay que confundir el dominio de una
técnica con la vocacién en si: la primera es un medio, la segunda es el fin de
la vida humana.

En la Figura 1 se muestran las relaciones entre las instancias sociales y el
proceso de transformacién de las aptitudes en facultades aplicadas al trabajo.

4 Esta referencia bibliogréfica corresponde a un libro que estd en formato virtual en un disposi-
tivo Kindle, por lo cual carece de niimero de pégina y en su lugar se indica la posicién del texto.
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Figura 1. El proceso integro de la vocacién
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En su tesis doctoral, Loza Lépez escribié tres pérrafos alusivos directamen-
te a este tema:

Cuando se tiene la necesidad de trabajar para subsistir, siguiendo reglas im-
puestas, lo que es la situacién de la gran mayoria de la poblacién de México (y
tal vez del mundo), lo mds probable es que los individuos tengan que aceptar
trabajos o condiciones laborales contrarias a lo que ellos desearfan.

Invita a la reflexién la oposicién pasiva a los trabajos de manana y tarde duran-
te la época potencialmente més productiva de la gente, y la ansiosa espera por
parte de estudiantes y trabajadores de los viernes para apartarse de los deberes
rutinarios durante los fines de semana (2006, p. 64).

El entorno social moderno raras veces es favorable para que sus miembros des-
cubran y cultiven sus potencialidades, las transformen en virtudes y aptitudes y,
con base en ellas, actien en relacién con lo que desean, saben y es qtil realizar,
tanto para cada ser vocacional (cada hombre) como para la sociedad (p. 67).

:En qué medida la ausencia vocacional o la ignorancia de su importancia
en las universidades ha contribuido a la corrupcién, al aumento de la pobreza
y de la brecha entre ricos y pobres, a la injusticia, al crimen organizado, a la
existencia de plutocracias, a la deshumanizacién de la medicina, a la indiferen-
cia ante el sufrimiento del otro, al afén desmedido por el poder y al consumo
absurdo, solo por mencionar unos cuantos renglones de irresponsabilidad so-
cial en los que los universitarios participamos?
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Los engafos y autoengafios vocacionales son muy comunes en nuestra so-
ciedad. Séneca escribfa:

[...] aalgunos, antes que llegasen al pico de su ambicién, la vida los abandoné
en sus primeras luchas; a otros, cuando hubieron trepado a la cumbre de la
“dignidad” a costa de mil indignidades, se dieron cuenta, los cuitados, de que
habfan trabajado su epitafio; y a los tltimos, en fin, mientras disponifan de su
decrepitud como de una mocedad rebosante de esperanzas, la vida les falté en
medio de vanos y agotadores esfuerzos (citado en Blanco, 1995, pp. 67-68).

Con frecuencia, se observan casos en los que las personas trabajan en dreas
ajenas totalmente a su vocacién, lo cual es resultado de condiciones adversas
tanto sociales como organizacionales, tal como se esquematiza en la Figura 2.

Figura 2. Esquema del distanciamiento entre vocacién
y profesion y los factores influyentes
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Fuente: Loza Lépez, 2006, p. 68.

En la Figura 3 se presenta la relacién ideal de la vocacién y la profesion, los
aspectos personales, ambientales y sociales que la harfan viable.
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Figura 3. Esquema de la fusién de la vocacién y la profesién
y los factores influyentes
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Fuente: Loza Lépez, 2006, p. 68.

Como se observa en la realidad, esta situacién ejemplifica algo inalcanza-
ble, pero que puede ser una inspiracién de hombres y sociedades. Entre més
cercania haya entre vocacién y profesion, mejor serd la autorrealizacion.

El diagrama testimonia la relacién que normalmente se da entre vocacién
y profesion.

Existen pocas vocaciones genéricas que después toman senderos especifi-
cos. Nosotros consideramos las siguientes: deportivas o atléticas, artisticas y
estéticas, ciencias econémico-administrativas, ciencias formales (abstractas),
ciencias naturales o agropecuarias, ciencias de la salud, ciencias sociales o poli-
ticas, desarrollo y aplicacién de tecnologfas, lingiiisticas o de la comunicacién,
filos6ficas, educativas o religiosas. Un ejercicio interesante serfa evaluar estas
diez potencialidades con respecto al grado percibido de cada potencialidad,
a su desarrollo como facultad y, finalmente, a su aplicacién al trabajo tanto
formal como informal. Este ejercicio podria servir para mejorar la percepcion
de qué tanto se vive ejerciendo su vocacion.
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4. La productividad

La productividad desde el punto de vista administrativo o econémico es el re-

sultado de dividir el valor de los logros alcanzados por una organizacién entre

los recursos utilizados para su consecucién. Entre més alto sea ese cociente,
mejor serd el indice de productividad. Ambas cifras generalmente estdn tra-
ducidas a dinero.

Fromm (2003) detalla su entendimiento de lo que es la productividad en
cinco pdrrafos:

La productividad se refiere a una actitud y hacia “si mismo en el proceso de
vivir” (p. 102).

“Lo que nos interesa es el cardcter del hombre, no su éxito” (p. 102).

“La productividad es el resultado, muchas veces intangible, de la puesta en
accion de las facultades del individuo, del uso de sus poderes” (p. 205).

La productividad es el resultado “natural de la vida vocacional. Lo opuesto a la
felicidad no es el pesar o el dolor, sino la depresidn que resulta de la esterilidad
interior y de la improductividad” (p. 205).

Generalmente la palabra “productividad” se asocia a creatividad, particular-
mente a creatividad artistica, técnica o cientifica. Pero una persona puede ex-
perimentar ver, sentir y pensar productivamente sin tener el don de crear algo
visible o comunicable. La productividad es una actitud de la cual es capaz
todo ser humano, a menos que esté mental o emocionalmente impedido (pp.

99-100).

Productividad es la capacidad del hombre para emplear sus fuerzas y realizar
sus potencialidades congénitas (p. 99).

Estas conceptualizaciones de la productividad son exactamente aplicables

a la vocacion.

La Figura 4 representa la interrelacién en todos los sentidos que es ne-
cesario construir entre la ética, la investigacién y la vocacién para lograr la
productividad frommiana.
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Figura 4. Relacién de la productividad con las categorias en investigacién
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Fuente: Loza Lépez, 2006, p. 75.

No es posible ser productivo, ni personal ni organizacionalmente, si alguna
de las categorias no se enlaza con las demds. Por ejemplo, puede investigarse
pero, si se es inmoral, la productividad se malogra; se engana a la vocacién si
se actia sin ética; la investigacién es improductiva sin el respeto de las voca-
ciones.

5. Educacién y productividad

Ha-Joon Chang (2012) arguye que estd equivocada la idea generalizada de que
una mayor y mejor educacién es determinante para la prosperidad del pais.
Lo que realmente cuenta es la capacidad para la creacién de instituciones y
organizaciones adecuadas para el crecimiento de la productividad. Lo que se
ensefa en las aulas de las universidades es poco trascendente en la mayoria de
las carreras. Rara vez un economista tiene la necesidad de utilizar una ecuacién
tedrica para aplicarla a la mejora de la mercadotecnia de la tienda de electro-
domésticos de la cual es gerente.

Chang declara (2012, pos. 3250): “La educacién es valiosa, pero su princi-
pal valor no estd en el incremento de la productividad, sino en que nos ayude a
desarrollar nuestras posibilidades de vivir con plenitud y autonomia”. Enfatiza
sus convicciones diciendo que nos llevaremos una gran decepcién si pensamos
que la educacién superior genera riqueza, pues su vinculo es tenue y compli-
cado. Los indices de correlacién entre ambas variables no reflejan la confianza
de los teéricos. Como ejemplo menciona a Suiza, que logré a finales del siglo
pasado mantener un indice de productividad de los més altos del mundo, con
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un indice universitario entre el 10 y el 15 % (de los mds bajos en los paises
adelantados) (2012, pos. 3263).

El sistema educativo superior de muchos paises (incluido México) se ha
convertido en una especie de teatro en el que algunos deciden levantarse para
ver mejor el escenario y obligan a los de atrds a hacer lo mismo. Son los que
deciden estudiar maestrias y doctorados, los cuales han proliferado sin ton ni
son. A partir de una cierta cantidad de personas en pie (maestros y doctores)
tiene que levantarse todo el mundo, y resulta de ello que nadie ve mejor el
escenario que antes, pero todos estdn mds incomodos (2012, pos. 3244). Para
contar con gente mds culta y actuante sean bienvenidos los estudios de posgra-
do, pero no son la panacea de la productividad.

Trato por separado mereceria lo conveniente o inconveniente del aumento
de la productividad si se traduce en crecimiento. Cada vez hay mds investiga-
dores que abogan para que se le ponga limites al crecimiento, si ello conlleva
mayor contaminacién del suelo y el aire, deshielo de los polos, invasién de
territorios, menoscabo de la vida animal y vegetal, deterioro de las capas de
la atmdsfera, hacinamientos, basura y violencia, entre otras consecuencias ad-
versas.

A manera de conclusién

* Uno de los principales papeles de un buen profesor es hacer que los alum-
nos se sientan incémodos. Esa incomodidad debe provenir de la incon-
gruencia entre la realidad del dmbito profesional y la conciencia moral
del estudiante, y no del malestar ocasionado por el exceso de racionalismo
que se les exige.

* La conjuncién de la ética y la vocacién se aclara con las aportaciones de
Berlin (2004) en los siguientes dos aspectos:

a. La necesidad de entender el por qué la gente actda de una u otra ma-
nera con sus semejantes y con la naturaleza le otorga a la ética un lugar
de privilegio en las disciplinas sociales. Valor aparte tiene el descubri-
miento de la verdad.

b. Solo los amorales o los inmorales enajenados en extremo podrian pen-
sar de manera diferente y no sentir deseos por descubrir o tener una
respuesta a cuestiones como de dénde provienen, qué hacen aqui y
cudles son sus finalidades para ir o no ir a alguna parte.

* “El pensamiento ético consiste en el examen sistemdtico de las relacio-
nes mutuas de los seres humanos, de las concepciones, los intereses y los
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ideales de los que brotan las maneras humanas de tratarse unos a otros, y
los sistemas de valores en que fundamentan tales fines de la vida” (Berlin,
2009, p. 3).

e La ética y la libertad son indisolubles. No puede haber responsabilidad
moral de quien carece de libertad para decidir. Muchas prohibiciones son
benéficas, pero no hay que pensar que los beneficios son producto del aca-
tamiento de esas prohibiciones como si fueran actos morales.

* Se alude muy poco a la vocacién como una categoria cuya conduccién y
apoyo sea responsabilidad de la universidad. Las variables para seleccionar
una carrera deben proceder del espiritu humano, no de las ventajas mate-
riales o de opciones fortuitas.

* La investigacién productiva depende en buena medida del grado de con-
juncién entre la vocacién y la profesién. A mayor acercamiento entre am-
bas categorias, la ética de las acciones se verd favorecida.

* La productividad no es un indice de una férmula econémica, sino la pues-
ta en marcha de las facultades provenientes del cultivo de las aptitudes
para beneficiar a largo plazo a uno mismo y a los demds en un marco de
respeto ecoldgico.
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Introduccién

La Universidad se enfrenta a nuevos desafios debido a los procesos globali-
zadores y a la irrupcidén de un nuevo concepto de conocimiento en nuestra
sociedad: el conocimiento como factor econémico, como objeto de consumo
y como un objeto mds para la relativizacién; desafios estos que hacen peligrar
sus funciones sustantivas. Una universidad que se respete debe ser reconocida
como agente que brinde a los jévenes una educacién de vanguardia, cono-
cimiento y cultura; asimismo, debe seguir siendo un espacio de resistencia
y transformacién social, al tiempo de no soslayar su mision y objetivos y las
demandas de su tiempo.

Actualmente, nadie duda del valor econémico y social del conocimiento,
impulsado y administrado desde hace mucho tiempo en paises de economias
prosperas. Estos han realizado valiosos esfuerzos por aprovechar las capacida-
des cientificas y tecnoldgicas invirtiendo e incentivando a sus universidades a
participar activamente en el desarrollo econémico.

En México en estos momentos, en los cuales se habla de la gratuidad de la
educacién superior, de eliminar los exdmenes de admisién para garantizar el
derecho universal a la educacién y de la creacidn de cien nuevas universidades
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en tiempo récord, es necesario discernir sobre la universidad desde dos pers-
pectivas: 1) las universidades de docencia y las de investigacion y 2) su papel
en la alfabetizacién cientifica de los ciudadanos.

Para muchos es un hecho conocido que dentro de las funciones esenciales
de la universidad se encuentra la docencia, la investigacion, la extensién y la
difusién de la cultura. La retérica universitaria suele afirmar que la investiga-
cién cientifica es una de sus funciones sustantivas, aunque solo algunas le dan
ese lugar al asignar recursos a los programas que tengan como fin incrementar
su prestigio cientifico, ampliar el equipamiento para la investigacién y ad-
quirir las bases de datos utilizadas con fines académicos. Sin embargo, en la
préictica, en el dia a dia, lo que se observa es que la funcién primordial de las
universidades la constituye la docencia, la formacién de profesionales.

En estas circunstancias, es muy poco probable que un estudiante pueda
formarse en y mediante la investigacién. La mayoria de las universidades en
México sigue sin impulsar la investigacién y, con ello, una mejor alfabetiza-
cién cientifica entre su matricula, al perder de vista que la investigacion reper-
cute positivamente en la calidad de la docencia

En este sentido, la alfabetizacién cientifica debe realizarse en las universi-
dades para que sus egresados sepan “distinguir entre informacién e inferencia
o interpretacién; entender que la ciencia y sus teorfas no son opiniones perso-
nales, creencias o nociones no sustentadas, que las teorias se construyen y se
ponen a prueba, que adquieren una validez temporal” (Losada, 2010, p. 1),
por lo que pueden ser modificables y continuamente son refinadas y precisadas
por nuevos estudios. Todo egresado de una universidad debe saber responder
a “;como sabemos tal cosa?, spor qué lo sabemos?, scudl es la evidencia de que
asi es?, y saber diferenciar teorfas vigentes de las que no han sido verificadas y
de las que se asumen como acto de fe” (Losada, 2010, p. 1).

El presente documento se organiza de la siguiente manera: inicia con la
caracterizacién de las universidades de investigacién y las universidades de do-
cencia, y contintia con lo relativo a la alfabetizacién cientifica para argumentar
los motivos por los que una universidad de investigacién lleva a cabo de mejor
manera la alfabetizacién cientifica.

1. Universidades de investigacién vs. universidades de docencia

La investigacién, como una de las funciones bésicas de la universidad, se re-
monta a la creacién de la Universidad de Berlin por Wilhelm von Humboldt,
ministro de educacién en Prusia a principios del siglo XIX. La estructura de
dicha universidad alemana, orientada a la ensefianza y la investigacion, pronto
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servirfa de modelo para instituciones como la Universidad Johns Hopkins y
otras como la de Harvard (Navarro, 2014). Con el tiempo, mds instituciones
en Estados Unidos y Europa dieron el paso para convertirse en universidades
de investigacién, con la instrumentacién de politicas para incrementar cuali-
tativa y cuantitativamente la investigacion, lo que repercutié6 en la ampliacion
tanto de su prestigio académico como de sus capacidades de investigacion
(Arechavala y Diaz, 1996). A partir de ese momento, la investigacién fue con-
siderada como la funcién primordial para muchas universidades alrededor del
mundo, sobre todo del mundo desarrollado, debido a las recompensas acadé-
micas y al prestigio alcanzado por sus investigadores (Altbach, 2008).

Sin embargo, a decir de Arechavala (2011), el modelo de la mayoria de
las universidades mexicanas corresponde a las universidades del medioevo,
que eran esencialmente universidades de docencia por omisién, por inercia o
por mandato. Para la mayoria, lo anterior no parece constituir un problema,
a pesar de que la docencia sin investigacion se convierte en la repeticién vana
y diluida de conocimientos aprendidos en libros, casi siempre ya obsoletos,
escritos por investigadores extranjeros principalmente, sin tener en cuenta que
la calidad de la investigacién repercute en la calidad de la docencia, asi como la
capacidad que tiene una universidad de investigacion repercute en el bienestar
econdmico y social de la regién en la que se ubica.

En el contexto actual de globalizacién y bajo el modelo educativo neoli-
beral se ha enfatizado la misién de las universidades, y se les ha convertido
paulatinamente en instituciones terciarias que cumplen la misién de proveer,
principalmente, entrenamiento profesional en detrimento del conocimiento
transformador del mundo y soslayando la formacién de una ciudadania critica

de la realidad (Mollis, 2010).

Debido a ello es que, por los cambios e innovaciones en la economia ac-
tual, se “demanda personal calificado y con conocimientos instrumentales
para impulsar el nuevo modo de produccién industrial, se apuesta a que la
funcién ‘esencial’ de las universidades es la docencia, y debe centrarse en con-
tribuir activamente al desarrollo econémico” (Altbach, 2008, p. 9). Pero si la
tarea de la universidad publica es formar profesionales de nivel licenciatura,
entonces se estin formando empleados; como sefala Arechavala, actualmente:

[...] con el establecimiento de las empresas transnacionales y las maquiladoras,
los ingenieros, los quimicos, y muchos otros profesionistas pasan a formar auto-
miticamente parte de un proceso de produccién en el que no generaron conoci-
miento y, en consecuencia, no logran apropiarse de una parte significativa de la
riqueza que con €l se genera. Pasan a ser empleados que solo administran un pro-
ceso productivo que aplica conocimiento desarrollado en otros paises, apropidn-
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dose solamente de la riqueza que corresponde a su salario que es, por supuesto,
una fraccién del equivalente en los paises que generan la tecnologfa (2008, p. 1).

Por ende, se gestan nuevos procesos de pauperizacién del trabajo y se envia
un mensaje a la sociedad respecto a lo natural de la explotacién, por supuesto,
con titulo universitario.

De acuerdo con Arechavala (2008), la universidad se compromete a for-
mar profesionales, quienes casi siempre se convierten en empleados de empre-
sas transnacionales. Sin embargo, debe formar, ademds, personal capacitado
para generar conocimiento y hacer desarrollo tecnolégico, con aptitud para
descubrir e innovar, que aprehenda la légica y sepa comunicarse tanto con el
investigador como con el empresario y el gobierno, y con la habilidad para
llevar una idea innovadora al mercado y para el disefio de politicas.

No obstante, la masificacién de la educacién superior y el neoliberalismo
han generado condiciones para que exista una gama de instituciones de educa-
cién superior diferenciadas y estratificadas. Los paises menos industrializados,
“al igual que el resto del mundo, necesitan un sistema académico diferenciado,
con acceso masivo en los niveles inferiores y un pequefio sector orientado a la
investigacién en los niveles superiores” (Altbach, 2008, p. 13). Estd probado
que los jovenes con capital cultural y social elevado, cuyas familias tienen al-
tos ingresos, encontrardn siempre abiertas las puertas de las instituciones més
selectivas o que, alternativamente, podrdn comprar su acceso a universidades
privadas, en las cuales no tienen acogida los hijos de familias de los sectores
populares.

Por un lado, las universidades que privilegian la docencia y realizan poca o
nula investigacion son atractivas para jévenes y profesores con un perfil acadé-
mico diferente. Segtn Altbach (2008), por regla general, las universidades que
enfatizan la docencia ponen requisitos de admisién factibles para facilitar el
ingreso lo suficientemente amplio a los aspirantes. Estas habitualmente mues-
tran cierto interés, aunque sea solo a nivel de discurso, por la investigacion,
y con frecuencia se involucran en ciertas actividades de esta indole gracias al
servicio social. Por otro, se encuentran las universidades de investigacién, un
nimero limitado de instituciones que se localizan en la cumbre del sistema
académico, que aceptan Unicamente a los estudiantes mejor dotados y que
dominen el idioma inglés, porque muchas de las clases se imparten en este
idioma; que han viajado, porque los viajes al extranjero son parte importante
de su formacién; que han visitado museos en el mundo y que cuentan con
recursos tecnolégicos (Altbach y Baldn, 2007); es decir, aspirantes con amplio
capital cultural y econémico.
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Estos procesos han dado lugar a que se ensanche una brecha entre univer-
sidades de excelencia, que aparecen en los primeros lugares de las diferentes
clasificaciones (rankings) universitarias, y muchas instituciones modestas, con
acceso masificado y que se sittian en los dltimos sitios en dichos rankings.

Es asi que, segtin Arechavala:

En México existen pocos casos de Instituciones de Educacién Superior (1gs) con
logros significativos en la consolidacién de la investigacién, lo que para muchos
justifica seguir concentrando desmedidamente los recursos en pocas de ellas.
Probablemente uno de los indicadores mds contundentes de la heterogeneidad y
las desigualdades en el desarrollo de las universidades en México es la concentra-
cién de grupos consolidados de investigacién y miembros del Sistema Nacional
de Investigadores (SNT) en unas cuantas instituciones (2011, p. 24).

Actualmente, cuando algunas universidades que tradicionalmente han si-
do de docencia intentan dar el salto hacia la investigacién, estructuralmente
les resulta muy complicado, ya que los recursos asignados para ello tienden a
ser nominales y su administracién poco eficaz. Sus autoridades universitarias
suelen entender la investigacidn en términos burocréticos, por lo que conside-
ran que su labor es “supervisar”, sujetando a los investigadores a las decisiones
operativas y administrativas que terminan por asfixiar cualquier intento inves-
tigativo (Arechavala, 2008).

Un buen ejemplo de la falta de visién de los funcionarios de muchas 1es
es su nulo entendimiento de que un profesor de tiempo completo necesita un
espacio de trabajo fuera del aula. Muchos edificios universitarios se construye-
ron sin considerar que los profesores requerfan para su labor de investigacion
un cubiculo para trabajar; incluso se dan casos en los que alguna autoridad
ha recriminado a un profesor por encontrarlo leyendo dentro de su horario
de trabajo. Ni se diga de los permisos para hacer trabajo de campo, asistir a
seminarios, congresos y otros eventos cientificos. Muchos profesores de tiem-
po completo que intentan hacer investigacién deben realizar trdmites tediosos
para poder salir y pedir constancias de que estuvieron en el lugar al que dijeron
que asistirfan para poder justificar su ausencia de la universidad.

Aunado a lo anterior, los sistemas de estimulos de las universidades de do-
cencia premian primordialmente el cumplimiento rutinario y continuo de las
actividades de docencia sin grandes elementos para valorar resultados. Cuando
los objetivos de un curso no se cumplen, no hay repercusiones; lo mds comtn
es que el problema se traslade al profesor del curso siguiente. Usualmente, la
generalidad de los programas de estimulos de las universidades se concentra,
por rutina, en recompensar primordialmente la docencia con los lineamientos
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que “proponen” los programas oficiales de financiamiento para la educacion
superior (Arechavala, 2001).

Para aquellas autoridades universitarias que han llegado al cargo por su la-
bor politica mds que por su experiencia en investigacion es totalmente desco-
nocido que la evaluacién en la investigacién es distinta: la calidad del trabajo
de un investigador da lugar a reconocimiento y prestigio, responde a la canti-
dad de esfuerzo y recursos que se han invertido en ella. El verdadero investi-
gador guia su trabajo a partir de lo que ocurre en las comunidades cientificas
nacionales e internacionales en su 4rea, sus normas y sus valores los determina
un “colegio invisible”; sin embargo, en muchos casos se le pide ajustarse a los
dictados de la burocracia de su universidad (Arechavala, 2011). Muchas admi-
nistraciones universitarias creen que el problema de la falta de investigacion se
resuelve con mayor presupuesto para ello, y no advierten que, estructuralmen-
te, es necesario crear ambientes propicios para atraer y fomentar talento para
la investigacién. El genuino investigador sale huyendo de instituciones en las
que prevalecen los criterios politicos y no los académicos en las decisiones que
tienen que ver con la investigacién.

En estos momentos, la universidad enfrenta grandes desafios: el financia-
miento, para poder paliar de la mejor forma los efectos de su masificacion sin
soslayar la calidad; el apoyo a sus investigadores de primer nivel; el propiciar un
ambiente universitario que permita la libertad académica y facilitar condicio-
nes tanto para la competencia intelectual como para la meritocracia. Sin duda,
tales desafios implican una enorme tarea para las universidades mexicanas,
que antes no existia, pero que es indispensable si se desea arriba a la cispide
académica. No obstante, este sistema también estd llevando a lo que se conoce
como “capitalismo académico”, ya que se estdén dando formas contemporaneas
de organizacién de la investigacién universitaria, una “empresarializaciéon del
régimen de produccién de conocimiento avanzado y la comodificacién de la
produccién de certificados” (Brunner, 1987, p. xir).

Brunner (1987), en Universidad y sociedad en América Latina, expone lo
siguiente:

De alli que pueda decirse con cierta seguridad que, en el futuro, junto a un
pequefio nimero de research universities latinoamericanas, ansiosas de ser re-
gistradas en los rankings internacionales como pertenecientes a la world class,
cohabitardn multiples instituciones universitarias caracterizadas por bajas ba-
rreras de entrada, una base de conocimiento liviana, con profesores que ense-
fian de pie junto a la cadena de montaje y cuyos titulos adquieren, progresiva-
mente, el cardcter de un commodity (p. x1v).
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Valero y Van Reenen (2019) hacen una revisién de aproximadamente
quince mil universidades (algunas de ellas datan del siglo XI), en cerca de
1.500 regiones de 78 paises, utilizando como fuentes materiales de la Unesco.
En ella encontraron que el incremento en el nimero de universidades estaba
positivamente asociado con un crecimiento del PIB per cdpita y, mds directa-
mente, si se trataba de universidades de investigacién que ofrecieran grados de
maestria y doctorado y que tuvieran entre su oferta —en docencia e investiga-
cién— las dreas de matematicas, fisica, biologfa, estadistica e ingenierias. Di-
chos investigadores encontraron, ademds, fuertes correlaciones entre una alta
densidad de universidades y los afios de escolaridad, la aplicacién de patentes
y las practicas democriticas en su entorno social.

2. Alfabetizacidn cientifica

Actualmente, la necesidad de hacer investigacién como una de las funciones
sustantivas de la universidad, en un tiempo en que la sociedad se caracteriza
por la facilidad de acceso a la informacién, se acompana de una urgente nece-
sidad de alfabetizacién cientifica, dado que los estudios universitarios no nece-
sariamente son garantia de calidad diddctica y veracidad. En nuestros dias, la
mayoria de los ciudadanos tiene acercamiento a internet y aprende a navegar
en la web para buscar informacién que casi nunca cuestiona —“Lo lef en inter-
net, jtiene que ser verdad!”— (Lederman y Lederman, 2016). El efecto de esta
credibilidad estd formando a los actuales y a los nuevos ciudadanos.

Podria esperarse que con la expansién del internet y el acceso a la informa-
cidn se estuviera cada vez mds cerca de alcanzar el objetivo de la alfabetizacion
cientifica. En los hechos no se tiene contacto con el conocimiento y, por ende,
con la alfabetizacién cientifica, porque los estudiantes no han aprendido a
analizar criticamente la credibilidad y veracidad de lo que estdn leyendo; no
saben cudndo debe aceptarse o descartarse la informacién porque estd incom-
pleta, es falsa o tendenciosa. Hay mds datos, pero no una mejora o sofistica-
cién del enfoque para responder a un problema o cuestién con base cientifica.

Por ejemplo, aunque la informacién existente es mds asequible, los Pew
Reports 'y Science and Engineering Indicators (citado en Lederman y Lederman,
2016), que evalian de manera sistemdtica lo que la gente cree y, en este ca-
s0, lo que creen los estadounidenses, en mds de una década de evaluaciones
indican que, aproximadamente, 50 % cree en el espiritismo, 45 % cree en
la curacién por fe, 40 % en astrologia, 35 % en ovnis, 15 % en adivinacién,
45 % en fantasmas y 30 % en brujas.
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Uno de los rasgos mds especificos de la formacion cientifica universitaria
es que se distingue del saber cotidiano, de las creencias mdgicas y religiosas, ya
que el conocimiento cientifico se caracteriza por la necesidad de revisar y re-
flexionar criticamente todas las proposiciones que llegan a los oidos y descar-
tar aquellas que carezcan de validez y de coherencia interna en la comprension

del mundo y de la realidad (Canal, 2004).

Goémez y otros opinan:

Por estas razones, en nuestra sociedad de webs y redes sociales, el desarrollo del
espiritu critico es de suma importancia. Pero este espiritu critico necesita una
gran cantidad de conocimiento previo, bien fundamentado e impregnado de
valores éticos, imposibles de adquirir de manera autodidacta y menos atin con
solo navegar por internet (2018, p. 15).

Como resultado, es imperativo tomar medidas para que la ciudadania ac-
ceda al conocimiento cientifico sustentado que le dé la capacidad de analizar,
reflexionar y decidir entre distintas posibilidades que tiene en los regimenes
democriticos. Bertrand Russell sostuvo a mitad del siglo pasado que la de-
mocracia es necesaria, pero no suficiente; se requiere, ademds, la capacidad
de entender la ciencia para establecer una opinién propia informada (Gémez
et al., 2018), y dicha capacidad se ha denominado “alfabetizacién cientifica”.

El concepto de alfabetizacion cientifica ha existido durante mds de medio
siglo y su conexién con la comprension de la naturaleza de la ciencia y la inves-
tigacién cientifica fue formalizada en la década del noventa. Cuando se habla de
alfabetizacion cientifica se trata de una analogia con la alfabetizacién bdsica, que
tuvo sus origenes a finales del siglo XIX y que actualmente se repite con cons-
tancia entre los docentes y expertos en curriculos (Vilches, Solbes y Gil, 2004).

También Gémez y sus colaboradores exponen:

[...] el Centro Nacional de Estados Unidos de Estadisticas de Educacién defi-
ne alfabetizacién cientifica como el conocimiento y comprensién de los con-
ceptos y los procedimientos cientificos necesarios para que una persona pueda
tomar decisiones personales y pueda participar en los asuntos civicos y cultura-
les, asi como en aquellos que sean relevantes para la productividad econdmica.
Por su parte, el marco ocpe-PISA (2015) define la alfabetizacién cientifica
como la capacidad de involucrarse en cuestiones y problemas relacionados con
la ciencia y con las ideas de la ciencia, como un ciudadano con capacidad de
reflexién en estas cuestiones (2018, p. 20).
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Para el dia a dfa en las relaciones sociales y la interaccion con la realidad se
hace necesaria una perspectiva cientifica, es decir, un aprendizaje de conceptos
y procedimientos cientificos que, gracias a su dominio, proporcionan la capa-
cidad de vincular a la naturaleza con los procesos materiales (Canal, 2004).

Por otra parte, Cafial menciona:

Asi, se argumenta asiduamente que esta formacidn solo estard adecuadamen-
te orientada en el sentido alfabetizador, si persigue la funcionalidad de los
aprendizajes del sujeto, para que este pueda hacer uso de ellos en los distintos
contextos vivenciales. Algo que apunta mucho mads all4 del alcance restringido,
casi exclusivamente académico y efimero, de gran parte de los aprendizajes
escolares habituales en relacién con las ciencias. El requisito de funcionalidad
conduce a la caracterizaciéon de la persona en vias de alfabetizacién cientifi-
ca como aquella que va haciendo suyos algunos conocimientos (experiencias,
conceptos, procedimientos y actitudes) que le proporcionan un cierto nivel de
autonomia intelectual y de actuacién en su desenvolvimiento cotidiano, en
relacién con situaciones, contextos y problemdticas ante las que necesite o de-
see encontrar respuestas y pautas de conducta fiables y de eficacia contrastada
empiricamente (2004, p. 249).

Por ejemplo, tomar medicamentos, hacer dieta, comprender su responsa-
bilidad en los temas ecoldgicos, entre otros.

La evaluacién PISA (Programa para la Evaluacién Internacional de Alum-
nos de la ocpE), por ejemplo, no solo determina si los estudiantes pueden
reproducir el conocimiento aprendido. También evalta la capacidad de los
estudiantes para aplicar su conocimiento en la solucién de problemas en cam-
pos de aplicacién diferentes a aquellos en los que los han adquirido (Gémez
et al., 2018, p. 50).

Como consecuencia, el examen PISA pretende evaluar la capacidad de las
personas que habitan en paises con economias desarrolladas para hacer cosas
con lo que saben. De conformidad con Canal:

PISA es un proyecto a mediano plazo que efectiia un estudio comparado
de los niveles de aprendizaje, en ciencias y otras dreas curriculares, entre esco-
lares de quince afios de todo el mundo y que presenta algunas caracteristicas
de la alfabetizacién cientifica, que es menester destacar:

a. Las preguntas relativas a las ciencias que se plantean a los alumnos hacen
siempre referencia a situaciones de la vida real, que corresponden al mun-
do natural y a los cambios que la actividad humana produce en ¢él.
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b. Con esos temas se busca estimar la capacidad de los estudiantes en rela-
cién con tres objetivos principales de la alfabetizacién cientifica: Utilizar
los conocimientos cientificos personales en la identificacién de problemas
y en la obtencién de conclusiones a partir de pruebas, criticar las afirma-
ciones de otros basindose en dichas pruebas y distinguir entre una mera
opinién y una evidencia apoyada en pruebas concretas.

c. Para ello, este proyecto: selecciona contextos situacionales; ubica en ellos
las tareas de evaluacién que realiza; centra dichas tareas de evaluacién en
un conjunto concreto de conceptos y de procesos cientificos, y elige di-
chos conceptos y procesos siguiendo criterios prefijados y debidamente

justificados (2004, pp. 249-250).

Retomando el tema de la alfabetizacién cientifica, Marco (2000) menciona:

La posibilidad de distinguir entre tres niveles o modalidades generales de al-
fabetizacién cientifica: 1. Alfabetizacién cientifica prictica. Permitirfa a los
sujetos utilizar sus conocimientos en situaciones comunes de la vida diaria.
2. Alfabetizacién cientifica civica. Permitirfa a los ciudadanos intervenir, con
cierto criterio cientifico, en decisiones politicas, debates sociales, etcétera y 3.
Alfabetizacién cientifica cultural. Harfa posible que los sujetos no solo tuvie-
ran las posibilidades anteriores, sino que pudieran llegar a plantearse aspectos
como qué es la ciencia, qué es la tecnologia y como se relacionan e inciden
ambas en la configuracién y dindmica social (2000, p. 154).

Canal (2004) sostiene que, ademds de las dificultades para el razonamiento
de los individuos, existen otras situaciones que posibilitan que sea més fécil
adoptar formas de pensamiento distintas a las cientificas. Entre ellas menciona
la forma de ensenar en el sistema educativo, desde la educacién basica hasta el
nivel superior, en el cual se privilegia la memorizacién, la formulacién com-
plicada y abstracta de los contenidos cientificos, su falta de significatividad por
la carencia de acercamientos vivenciales que proporcionen a los estudiantes
la experiencia de primera mano necesaria, y por la sistemdtica exclusién de
los saberes previos como punto de partida importante para la construccién
de nuevos aprendizajes, asi como el aburrimiento ocasionado por la falta de
creatividad de los profesores.

Este tipo de ensenanza no difiere mucho de la adoctrinacién mdgico-reli-
giosa, lo que conduce a los estudiantes a “creer” en la ciencia por la falta de un
ejercicio de racionamiento: porque no han aprendido a cuestionar o a someter
a la critica lo dicho por el maestro o por los libros, aceptan ideas infundadas
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y son fécilmente presas de explicaciones mdgicas. Asimismo, los alumnos, de-
seosos de respuestas féciles e inmediatas, aceptan contenidos sin necesidad de
ser sometidos a razonamiento o corroborados mediante una evidencia empiri-
ca (Canal, 2004), lo que conduce a un conocimiento estéril que no desarrolla
habilidades cognitivas necesarias para el pensamiento cientifico.

Asi, para algunos, una persona cientificamente alfabetizada es aquella ca-
paz de manejar adecuadamente el conocimiento cientifico al enfrentar proble-
mas cotidianos, asi como para tomar decisiones en su vida personal, civica y
profesional, ademds de que estd ligada a la alfabetizacién politica y la ideologia
como reconstruccién social (Membiela, 2007).

La alfabetizacion cientifica ha sido un objetivo perpetuo de la educacién,
de manera particular en la educacién superior. Pero parece que, a partir de
los complejos problemas que tienen los estudiantes universitarios para abrirse
paso entre las afirmaciones creibles y no tan creibles asociadas con los asuntos
cientificos que circulan en la web y en las redes sociales, queda mucho trabajo
por hacer. La alfabetizacién cientifica es un resultado educativo arduo que
implica mucho més que el conocimiento del tema; implica, asimismo, cémo
se desarrolla el conocimiento cientifico (es decir, investigacién/précticas) y las
caracteristicas resultantes. Se considera que una atencién mds seria para el di-
sefio de la investigacién y el andlisis de datos debe estar presente en los diversos
modos de formacién del estudiante, si finalmente queremos incidir en que se
vuelvan mds criticos con respeto a las afirmaciones que ven, leen y escuchan.

Los ejemplos para poner en evidencia el pensamiento anticientifico, a decir
de Canal (2004), abundan, y entre ellos menciona:

Frecuentemente las personas aceptan que existe la suerte o el destino, co-
mo la causa de accidentes, el éxito o el fracaso, ganar o perder. Lo anterior hace
que videntes, adivinos o profetas tengan tanto éxito y se les consulte.

La habitual creencia en que hechos fortuitos son causa de mala suerte co-
mo, por ¢jemplo, pasar debajo de una escalera, romper un espejo o entrar con
el pie izquierdo a un lugar; o bien, que pueden provocarse algunos efectos si se
realizan conjuros, limpias, maldiciones.

La presencia de creencias o ideas del sentido comun sobre hechos de la
realidad que la ciencia ha demostrado que son falsos o invdlidos, pero que
siguen subsistiendo y que no solo no pierden vigor entre mucha gente, sino
que ademds se mantienen transmitiéndose de manera acritica. Ejemplo de ello
es la difundida idea de que no se debe comer sandia por la noche.

Atribuir a una determinada divinidad algunos fenémenos socionaturales
(ideas conspirativas sobre el covip-19 0 que los termdémetros digitales destru-
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yen las neuronas, forrar la casa de papel aluminio para impedir la penetracién
de la 5G o que los sismos se generan debido a que el miedo los atrae).

Esto indica que algo falla en la educacién en general, y en la superior en
particular, y que debe ponerse remedio de forma inmediata (2004).

A manera de conclusién

Al masificarse, la universidad se va alejando de la investigaciéon debido a que,
a medida que la poblacién aumenta, se incrementa también la necesidad de
implementar cursos propedéuticos y remediales que ocupan y distraen a los
profesores de tiempo completo. Asimismo, aumenta la necesidad de reducir
los cursos al minimo para atender a un mayor nimero de estudiantes, quie-
nes adolecen de motivacién para el aprendizaje y la investigacién. Lo mismo
sucede con la titulacién: ante la necesidad de elevar la eficiencia terminal y la
falta de personal suficiente para dirigir un trabajo de investigacién para titular
a los estudiantes se han ampliado las opciones de titulacién mds all de la tesis.

En las universidades que privilegian la docencia, la educacién se conci-
be como la forma de ensefar algo a jévenes que no pueden aprender por si
mismos porque no les interesa, esto es, un universitario pasivo carente de ini-
ciativa y curiosidad que espera los conocimientos predigeridos. Como conse-
cuencia, muchos estudiantes de licenciatura egresan sin haber conocido nunca
la investigacién de primera mano, porque la mayoria de sus profesores no
cuentan con experiencia en ella pues se dedican a repetir de forma mecdnica
los apuntes de los anos anteriores. En este ambiente, la alfabetizacién cientifi-
ca no se alcanza, ya que la investigacién es un ejercicio riguroso de pensar de
manera creativa, libre y personal.

Cuando los estudiantes tienen oportunidad de convivir con un investi-
gador en plena actividad pueden tener una experiencia enriquecedora y alec-
cionadora, un reto para quien, con actitud critica, consciente y voluntaria,
reflexiona, problematiza y da sentido a su tiempo y espacio. De este modo, la
universidad que mejor logra la alfabetizacién cientifica entre sus estudiantes
es la de investigacion.

Una universidad de docencia privilegia el saber hacer, en un dmbito de-
terminado, la demanda por una formacién técnica, lo cual lleva al egresado
universitario a no poseer la capacidad de analizar cualquier situacién nueva
que se le presente, a que no sea capaz de advertir problemas originales, no se
diga ya a desarrollar una estrategia que permita su resolucion. Los estudiantes
han pasado por las aulas repitiendo contenidos y asumiendo explicaciones ya
dadas en una prictica de inercia. Luego recibirdn de la misma forma lo que
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aparezca en internet, en la televisidn, en la prensa, en su entorno, asumiendo
como verdadero todo aquello que aparezca. Mds adn, tomardn como verda-
dero aquello que salga precedido por la frase “Un estudio cientifico afirma
que...”, sin hacer un andlisis para corroborar que la informacién recibida de
verdad esté fundamentada en la ciencia.

Cuando una universidad de investigacion realiza una alfabetizacién cienti-
fica provoca una ruptura epistemoldgica, esto significa un cambio en la con-
ducta de los universitarios, implica vivir en constante cuestionamiento sobre
la vida cotidiana. Alguien alfabetizado en la ciencia habrd desarrollado el hé-
bito de “desaprender” para volver a aprender. A partir de ello, mantendrd una
disposicién para corregir vicios y errores. La ruptura epistemoldgica de aquel
alfabetizado cientificamente le va a permitir detectar las explicaciones limita-
das o erradas de la realidad que pudieron haberle llevado a hacerse de hébitos
negativos, pero ademds va a poder dejar atrds prejuicios que no colaboran
para entender la realidad mds alld del sentido comdn. A pesar de que todas las
creencias pueden ser utiles en algunos sectores de la vida cotidiana, un uni-
versitario deberfa haberse formado en la disposicién de examinar la realidad
con objetividad.

Actualmente, la Universidad debe pugnar por constituirse en un espacio
en el que se reflexionen y se analicen los problemas que vayan surgiendo con
el propésito de ofrecer respuestas o alternativas como tarea fundamental. De
ahi que la docencia y la investigacién se nutran reciprocamente o, al menos,
asi deberia ser; de lo contrario, se mantendrd una educacién para las mayorfas
y la formacién para la investigacién para ciertos elegidos.
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Conclusiones generales sobre la ética de la
investigacién universitaria desde perspectivas
multidisciplinarias

Como se mencioné en la introduccién general, esta obra colectiva es pro-
ducto de la vertiente académica del Comité de Etica de la Investigacién de la
Universidad Auténoma del Estado de México, que consiste en avanzar en los
contenidos de juicio morales sobre la actividad de investigacién universitaria.

En estos cuatro afios de trabajo, los autores de la presente obra hemos
avanzado en reflexiones enfocadas a la ética de la investigaciéon universitaria
desde la epistemologia popperiana, la filosofia nietzscheana del conocimiento,
temas como la libertad de indagacién, la vocacién de los sujetos, la perspec-
tiva de género y moral de investigacién, la bioética y la funcién de la uni-
versidad. El libro es producto de un intenso trabajo de seminarios internos,
intercambios entre las personas y autores, reescritura incesante producto de
evaluaciones internas y externas; todo lo anterior ha dado como resultado un
volumen robusto desde las propias disciplinas de origen y desde perspectivas
multidisciplinarias.

Desde el inicio de los trabajos, la propuesta consistié en elaborar materiales
para incitar y abrir la reflexion en lugar de proporcionar verdades tltimas para
cerrar las discusiones. El cardcter de los capitulos recoge diversos quehaceres
éticos de la investigacidn, de manera que el lector puede acercarse directamen-
te al contenido sin un orden preestablecido o secuencial del niimero de los
capitulos.
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Sin embargo, la organizacién interna de la obra es resultado de la investiga-
cién en si misma, de modo que las tres secciones pueden orientar la lectura: la
primera, de cardcter filoséfico; la segunda, sobre investigaciones del tratamien-
to moral de las relaciones humanas y de las relaciones humanas con animales,
y finalmente la tercera, referida a una mirada moral sobre la universidad y su
funcién en la investigacién y la produccién del conocimiento en general. Las
principales conclusiones a nivel de cada capitulo son las siguientes:

* En el capitulo 1, Rendén Garcia concluye que uno de los aportes para
una ética de la discusién racional como momento fundamental de la in-
vestigacion cientifica, derivado de la obra epistemolégica de Karl Popper,
consiste en no olvidar el carcter infalible del conocimiento humano, el
papel de la discusién racional en el avance del conocimiento cientifico, la
revalorizacién del cardcter dialégico y del papel de las actitudes criticas de
los hombres de ciencia para hacer avanzar el conocimiento siempre per-
fectible e inagotable. El rol de la tradicién critica no significa el descrédito
irrazonable del conocimiento actual o precedente, sino la humildad inte-
lectual para continuar la bisqueda inagotable de nuevas verdades transito-
rias. La humildad frente al conocimiento tiene, ademads, la virtud de evitar
el dogmatismo y la apertura hacia las nuevas argumentaciones y hechos
cientificos. Cuando las consideraciones anteriores se transforman en ac-
titudes morales y virtudes, senala Rendén Garcia inspirado en Popper, la
investigacién universitaria se ajusta a principios, valores y virtudes éticas
dialdgicas, abiertas y antidogmaticas.

* Arellano Herndndez ha investigado las contribuciones de Nietzsche sobre
la imposible separacién de la moral en la produccién cientifica occidental.
Lo anterior se vuelve importante en la tarea de desacralizacién y desen-
cantamiento de los supuestos objetivistas, universalistas y valorativamente
neutros del conocimiento cientifico. No se trata con esta investigacién de
destruir la capacidad de generacién de nuevos conocimientos cientificos,
sino solo de ubicar la adscripcién social, politica y moral de tales cono-
cimientos. La atn difundida posicién neutral cientifica no deberfa servir
para el deslinde moral de las consecuencias de sus producciones cientificas
y tecnoldgicas, como ocurrié con la detonacién de las bombas atémicas en
Hiroshima y Nagasaki. Es de gran interés senalar que las opiniones de la
imposible separacién moral de la ciencia se pueden extender al conjunto
del conocimiento humano, para imaginar una antropologia del conoci-
miento impregnada de los valores de sus creadores. Para la produccién
cientifica del siglo xxi, la critica a su supuesta amoralidad y neutralidad
valorativa de la ciencia occidental se vuelve crucial para entender las pro-
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ducciones cientifico-tecnoldgicas, tales como las que han ocurrido con la
actual pandemia de SARrs-Cov-2, las tecnologias 5G, la genémica, la in-
ternet de las cosas, las que estdn redefiniendo moralmente a los sujetos
humanos y los no humanos.

Manzano Arzate, en el capitulo 3, ha actualizado el principio universita-
rio de libertad de cdtedra mediante la categoria de libertad de indagacién
como un fundamento de la ética de la investigacién. En sintonia con las
reflexiones sobre la epistemologia popperiana y la filosofia nietzscheana,
el autor concluye que la libertad en la universidad es un movimiento per-
manente en pro de la voluntad de la autodeterminacién individual e insti-
tucional, y en contra de la falsedad, la ignorancia y las creencias irrazona-
das. En este marco, la libertad de indagacién se refiere al replanteamiento
constante de los conceptos empleados en las actividades humanas y sus
saberes a partir del cuestionamiento simultineo sobre la vigencia de las
précticas actuales de ensenanza e investigacién. Se ha reflexionado filosé-
ficamente sobre la libertad de indagacién en términos de la relacién entre
libertad y conocimiento, y se ha especificado sociolégicamente como una
relacién entre los miembros de la universidad, como libertad de citedra e
investigacién, que toma forma en esto que llamamos cultura universitaria,
que no es otra actividad que el libre cultivo del saber.

En el capitulo 4, Giiereca Torres, Romero Salazar y Monroy Herndndez
abordan la interactiva triada investigacin, ética y perspectiva de género.
El planteamiento hecho sobre esta tltima destaca los avances que han in-
troducido las mujeres y sus colectivos en el conocimiento cientifico y los
desarrollos tecnoldgicos en la tecnociencia occidental. Se concluye que en
América Latina, y en particular en México, se requieren mayores esfuer-
zos para revalorar la participacién de las mujeres cientificas, humanistas y
creadoras artisticas, de modo que sea posible introducir en la ética cientifi-
ca general, una ética feminista de la investigacién que procure el bienestar
de las personas y una vida sin opresién. El texto aqui publicado senala
algunas lineas de desarrollo intelectual para avanzar hacia una ética femi-
nista de la investigacion.

Otro tema que también es importante son las relaciones morales en el
tratamiento de la relacién hombre-animal en los procesos de investiga-
cién. Salazar Garcia sehala que, a nivel mundial, se han creado normas y
comisiones de revisién ética para la investigacion cientifica con animales,
lo cual estd bien. Sin embargo, expone que es necesario avanzar en los
denominados principios de las 3R, que recomiendan limitar al minimo el
nimero de animales empleados en los experimentos, desarrollar procedi-
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mientos que reduzcan el dolor y el sufrimiento de las especies en los pro-
cedimientos experimentales y emplear modelos de animales o especies con
menores grados de sensibilidad animal. El autor concluye que deberfa:
fomentarse la difusién de los marcos bioéticos de la investigacién animal
entre la comunidad de cientificos que experimentan con especies anima-
les mediante un programa educativo universitario entre los investigadores,
estudiantes y profesionales de las ciencias de la vida; generalizarse el esta-
blecimiento y la regulacién de los comités de revisién ética de los animales
para la investigacion universitaria; difundirse la educacién para la tenencia
y cuidado de los animales en espacios educativos, publicos y privados; y,
finalmente, establecerse en los 4mbitos universitarios las Comisiones de
Revisién Etica para la Investigacién Cientifica con Animales (CREICA),
apoyandose en los principios y las declaratorias internacionales que tratan
el empleo de animales en la experimentacién y el bienestar animal.

* Mirquez Mendoza y Fernidndez-Carrién han investigado sobre la ética y
bioética de la investigacién en ciencias de la salud. Luego de revisar el es-
tado del arte de este dominio a nivel internacional, en el que se identifican
las posiciones de la teoria principialista, de gran influencia en el mundo
anglosajon y la teorfa personalista, muy influyente en Europa, los autores
se adscriben en la perspectiva que se ha denominado bioética social, en la
que se destaca la problemdtica social de la relacidn ser humano-paciente.
La perspectiva de la bioética social tiene un enfoque orientado a la visuali-
zacién e incorporacién de la alteridad social en sus diferentes dimensiones
sociales y morales, destacando el papel moral del didlogo horizontal entre
todos los actores de la salud.

* En la tercera y tltima seccidn, el primer trabajo que se presenta es el de
Loza Lépez y Laurent Martinez; ambos han escrito sobre la productividad
de la vocacién en la ética de la investigacién. En el fondo, se trata del pa-
pel que juega la vocacién en la productividad cognoscitiva e investigativa
de los actores universitarios. La argumentacién central del texto expone
que la productividad, a diferencia de la perspectiva de las disciplinas eco-
némicas que la conceptualizan, como indice de desempeno y eficacia de
alguna actividad laboral o académica, deberia verse como la aplicacién de
las facultades y capacidades de los investigadores y estudiantes para el cul-
tivo de las aptitudes intelectuales y culturales para el beneficio individual y
colectivo. Dicho en otras palabras, la productividad seria la aplicacién de
la vocacidn libre y elegida de las aptitudes intelectuales de los universita-
rios para la elaboracién y asimilacién de conocimientos. En este sentido,
la vocacién deviene una categoria profunda que denota la capacidad res-
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ponsable de los individuos para seleccionar y elegir una carrera y practicar
una disciplina de formacién intelectual. El resultado colectivo del ejercicio
de la vocacién, en el sentido de los autores, tendria como resultado un
colectivo universitario comprometido moralmente con la produccién y
productividad de nuevos conocimientos en beneficio de las colectividades
universitarias y del pais.

* Finalmente, Mendoza Ontiveros, Sdnchez Gonzélez y Pacheco plantean
las principales dimensiones del debate permanente sobre la funcién de
la universidad y sus implicaciones para la construccién de una institu-
cién centrada en la investigacién y la ciencia. Tomando como eje de su
reflexion la categoria de alfabetizacién cientifica, los autores concluyen
que las universidades prefijan un desarrollo como instituciones soporta-
das por la docencia o por la investigacién. En las primeras ocurre solo la
transmisién e introyeccién mecdnica de conocimientos precedentes; aqui
el ambiente de alfabetizacién cientifica no se alcanza porque la formacién
carece de ejercicios rigurosos de creatividad libre y auténoma por parte de
los estudiantes. En las segundas, las nuevas generaciones de universitarios
tienen oportunidades de vivir experiencias de aprendizaje en la generacién
de conocimientos en un ambiente imbuido de actitud critica, consciente,
voluntaria y reflexiva, dando sentido al logro de la alfabetizacién cientifi-
ca mediante la investigacién. La conclusién es que, en las universidades
contempordneas, las actividades de docencia y de investigacién deberian
interpenetrarse en un solo haz de elaboracién y transmisién de conoci-
mientos. Lo anterior evitarfa mantener una educacién sin alfabetizacién
cientifica para las mayorias de la poblacién y otra alfabetizada cientifica-
mente para ciertos sectores privilegiados.

La conclusién a nivel general de la obra consiste en que, desde fuentes
epistemoldgicas, filoséficas, bioéticas, médicas, socioldgicas y de los estudios
educativos, ha sido factible indagar sobre aspectos contribuyentes a la conso-
lidacién y robustez de la ética de la investigacién universitaria provenientes
de lecturas criticas de las obras de autores como el epistemoélogo Popper y el
filésofo Nietzsche; de temas epistémicos como la libertad de indagacidn, pers-
pectivas socioldgicas como la perspectiva de género, aspectos de bioética en las
investigaciones con seres animales y en la investigacién en ciencias de la salud,
y de cuestiones como la vocacién y la alfabetizacién cientifica en la universi-
dad. Las conclusiones generales de cada capitulo contribuyen a reconstruir
el dominio de la ética de la investigacién universitaria en su conjunto, y la
perspectiva multidisciplinaria que las ha orientado contribuye al avance de la
ética de la investigacién en las instituciones universitarias.
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Este libro muestra que la erudiciéon no solamente es una expre-
sion de la constatacion cientifica, sino que también viene de la
sabiduria del pensamiento y de la manera de entender al ser hu-
mano, con fundamentos morales.

Las aportaciones de los autores abordan reflexiones enfocadas
en la ética de la investigacion universitaria desde la epistemo-
logia popperiana, la filosofia nietzscheana del conocimiento, te-
mas como la libertad de indagacion, la vocacion de los sujetos,
la perspectiva de género y moral de investigacion, la bioéticayla
funcién de la universidad.

Sin la pretension de la cuasi-infalibilidad, los textos expuestos
abren la controversia para invitar a la reflexion de la investigacion
ética, nunca acabada, nunca lineal, nunca en pos de verdades in-
controvertibles.
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